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BIOGRAFIA

Eu me chamo Renata Fernandes de Oliveira, sou deficiente fisica e filha do
casal Raimundo Fernandes de Oliveira (in memoriam) e Maria da Conceicdo Soares
Fernandes, mulher guerreira que Ilutou e enfrentou preconceito, vencendo
obstaculos da inclusédo para que eu estudasse e fosse inserida na sociedade.

Nasci em 1977 na cidade de Embu-SP. Um bebé forte e saudavel; mas no
ano de 1979, quando fui visitar meu avb na cidade de Caraubas — RN, fui infectada
pelo virus da poliomielite, perdendo os movimentos dos membros inferiores.
Iniciando assim, a luta da minha méae pela inclusdo escolar, tendo que brigar pela
minha aceitacdo na escola.

Bom, mas por que eu escolhi ser bidloga? Para comecar: Sempre gostei de
animais, plantas e laboratorio, isso me estimulou a fazer o curso. A minha vida
académica comecou no ano 2000, quando entrei no curso de Ciéncias Bioldgicas na
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte - UERN, cheia de expectativas, no
entanto enfrentei grandes desafios para participar das aulas de campo e laboratorio,
mas mesmo assim lutei para ser incluida nessas atividades. Mesmo sendo bidloga,
tinha dificuldade de conhecer a biodiversidade do Bioma Caatinga, isso me levou a
pensar na questdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia na Educagao
Ambiental.

Por fim, gostaria de falar um pouco sobre a experiéncia do mestrado, essa
proposta de trabalho de pesquisa, desde comeco foi um tema bastante desafiador
nao s6 para mim, mas também para o meu orientador. Minha vontade é contribuir na
educacdo ambiental das pessoas com deficiéncias trazendo um pouco dessa
riqgueza do Bioma Caatinga e despertando um novo olhar dos gestores e presidentes
das entidades para desenvolver trabalhos de Educagdo Ambiental.

Hoje, sou professora e proprietaria de um centro de reforco escolar onde
desenvolvo trabalhos de inclusdo social de criancas com deficiéncia fazendo com
gue as mesmas sintam-se parte integrante da sociedade, procurando efetivar as leis
pertinentes a inclusdo. Assim, invés de excluir essas criancas optei por educa-las,

respeitando suas limitagoes.
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RESUMO

A Educagdo Ambiental (EA) apresenta grande relevancia para despertar o ser
humano para a visdo ambientalista consciente. Além de essencial, a EA tornou-se
obrigatoria, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidade do processo educativo, em carater formal e ndo formal, de acordo com o
que rege a lei n° 9.795/99. Todos sem distingdo possuem direito a Educacao
Ambiental e tém obrigacdes na manutencdo do meio ambiente saudavel, assim, as
pessoas com deficiéncia estdo asseguradas desse direito também, porém, ndo é o
gue acontece na pratica. Dada a relevancia da inclusdo social das pessoas com
deficiéncia na sociedade, conciliada a importancia do acesso a EA e ao meio
ambiente saudavel, este trabalho visou a produzir um diagndstico nas entidades da
cidade de Mossoro-RN, sobre a concepcao dos individuos em relacdo ao meio
ambiente que vivem e sua interacdo com este, e ainda, sensibilizando as
associacOes sobre a importancia e a necessidade da preservacao e conservagao
dos recursos naturais, desencadeando um processo de alfabetizacéo ecoldgica e de
sentido ético e social junto aos associados que sdo atendidos pelas entidades. Foi
utilizada como metodologia a pesquisa quali-quantitativa, descritiva e exploratéria.
Para o diagndstico realizou-se entrevistas com associados de quatro instituicbes que
atendem pessoas com deficiéncia na cidade de Mossoré localizada no Estado do
Rio Grande do Norte; Associacao de pais e amigos dos excepcionais de Mossoré
(APAE); Associacdo dos surdos de Mossoré (ASMO); Férum de Mulheres com
Deficiéncia de Mossoré e regido e Associacdo dos pessoas com deficiéncia visuais
de Mossoré (ADVM). No final da coleta de dados, foi analisada as informacdes e
percebeu-se que a maioria dos pessoas com deficiéncia auditivos apresentou maior
dificuldade em apresentar respostas coerentes e identificou como meio ambiente os
componentes naturais e também como lugares que foram apropriados pelo ser
humano, como a prépria casa. Os pessoas com deficiéncia fisicos do férum de
mulheres expressaram certa dificuldade em responder as questbes de definicdo de
desenvolvimento sustentavel, porém foram o0s que mais se aproximaram da
definicAo de Educacdo Ambiental. Quanto a percepcdo de meio ambiente dos
associados do FoOrum de Mulheres Pessoas com deficiéncia de Mossoro,
destacaram-se apenas fatores naturais do meio ambiente. Os associados com
deficiéncia visual apresentaram experiéncias da propria vida para exemplificar sobre
alguns problemas ambientais. No entanto, os associados da APAE foram os que
apresentam uma maior proximidade com a EA, apesar de nao ter sido possivel a
aplicacdo de questionario com esses associados, por conta das limitacGes
intelectuais que estes possuem, o diagndstico sobre a percepcdo ambiental se deu
através da fenomenologia. Os associados da APAE sao os unicos a desfrutarem de
Trabalhos de EA, como o Jardim Sensorial, coleta seletiva, hortas organicas, etc .
Ao final da aplicacdo dos questionarios foi feita, também, uma oficina com o0s
associados da ADVM. Os pessoas com deficiéncia visuais que participaram da
oficina demostraram que possuiam poucas experiéncias que permitiram contato com
plantas, natureza e conhecer as adaptacdes do Bioma Caatinga.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Pessoas com Deficiéncia; Semiarido;
Vunerabilidade Social.
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A look at environmental perception from the inclusion of people with
disabilities from the Mossor6-RN institutions

ABSTRACT

Environmental Education (EE) has great relevance to awaken the human being to
the conscious environmentalist vision. Besides being essential, the EA has become
mandatory, and must be present, in an articulated way, at all levels and modality of
the educational process, in a formal and non-formal, according to what governs the
law n ° 9.795 / 99. All without distinction have the right to Environmental Education
and have obligations to maintain a healthy environment, so people with disabilities
are assured of this right too, but it is not what happens in practice. Given the
relevance of the social inclusion of people with disabilities in society, reconciled with
the importance of access to EE and the healthy environment, this work aimed to
produce a diagnosis in the entities of the city of Mossoré-RN, on the conception of
individuals in relation to the environment and their interaction with it, and also raising
awareness about the importance and need of preservation and conservation of
natural resources, triggering a process of ecological literacy and an ethical and social
sense among the members that are attended by the entities . Qualitative, descriptive
and exploratory research was used as methodology. For the diagnosis, interviews
were carried out with members of four institutions that attend people with disabilities
in the city of Mossord, located in the State of Rio Grande do Norte; Association of
parents and friends of the exceptional Mossor6 (APAE); Association of the deaf of
Mossoré (ASMO); Forum for Women with Disabilities in Mossoré and region and
Association of the visually impaired in Mossoré (ADVM). At the end of the data
collection, the information was analyzed and it was noticed that the majority of the
hearing impaired presented greater difficulty in presenting coherent answers and
identified as natural environment the natural components and also as places that
were appropriated by the human being, home. The handicapped women in the
women's forum expressed a certain difficulty in answering the questions of defining
sustainable development, but they were the ones that most approached the definition
of Environmental Education. Regarding the perception of the environment of the
members of the Forum of Disabled Women of Mossoré, only natural factors of the
environment were highlighted. Those with visual impairment presented life
experiences to exemplify some environmental problems. However, APAE associates
were those that are more closely related to AD, although it was not possible to apply
questionnaires to these associates, because of the intellectual limitations they have,
the diagnosis of environmental perception occurred through of phenomenology.
APAE members are the only ones to enjoy EA Works, such as the Sensorial Garden,
selective collection, organic gardens, etc. At the end of the application of the
questionnaires, a workshop was also held with ADVM members. The visually
impaired people who participated in the workshop demonstrated that they had few
experiences that allowed contact with plants, nature and to know the adaptations of
the Caatinga Biome.

Keywords: Environmental Education; Disabled people; Semi-arid; Social
Vunerability.
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1. INTRODUCAO

O ser humano sempre estabeleceu uma relacdo de dependéncia com 0s
recursos existentes na natureza, uma vez que essa € sua fonte de sobrevivéncia.
Com o desenvolvimento tecnoldgico, 0 ser humano tenta aumentar a sua producao
colocando em riscos as recursos haturais, o ritmo acelerado do progresso técnico
estd diretamente ligado as alteracdes provocadas no meio ambiente, fato que
compromete a existéncia da humanidade (SILVA & CRISPIM, 2011). Tais alteracdes
vém despertando preocupacdes e crescente interesse social sobre os problemas
ambientais.

Os problemas ambientais que circulam por todas as esferas da sociedade,
geram debates, questionamentos e movimentos na sociedade, pois assim estimulam
a mudanca daquilo que pode ser melhorado para um equilibrio salutar para todos os
povos. Educacdo Ambiental € a aprendizagem de como gerenciar e melhorar as
relacfes entre a sociedade humana e o ambiente, de modo integrado e sustentavel
(EFFTING, 2007). Esse instrumento de conscientizacéo visa realizar transformacoes
em que constitui os direitos dos cidaddos, assemelhando-se aos direitos
fundamentais, ou seja, ligado aos direitos e deveres da cidadania.

Na década de 1960 e 1970, com a intensificacdo da industrializacao, iniciou-
se a retirada desordenada dos recursos naturais. Por esse motivo, surgiu a

necessidade de fomentar a EA. Jacobi (2003, p.188) afirma que a EA:

Perpassa uma, reflexao sobre as praticas sociais, em um contexto marcado
pela degradacdo permanente do meio ambiente e do seu ecossistema,
envolve uma necessaria articulagdo com a producao de sentidos sobre a
educacdo ambiental. A dimensdo ambiental configura-se crescentemente
como uma questdo que envolve um conjunto de atores do universo
educativo, potencializando o engajamento dos diversos sistemas de
conhecimento, a capacitacao de profissionais e a comunidade universitaria
numa perspectiva interdisciplinar.

Ainda de acordo com Jacobi (2003, p. 188), no Brasil, essa problematica

também esta presente.

Tomando-se como referéncia o fato de a maior parte da populacao
brasileira viver em cidades, observa-se uma crescente degradacdo das
condicBes de vida, refletindo uma crise ambiental. Isto nos remete a uma
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necessaria reflexao sobre os desafios para mudar as formas de pensar e
agir em torno da questdo ambiental numa perspectiva contemporanea.

De acordo com Maciel (2010), a EA é uma acao interdisciplinar para ser
trabalhada por todas as idades, comunidades e realidades, em que se considera o
meio ambiente em sua totalidade. A EA deve preparar o ser humano, mediante a
compreensao dos principais problemas do mundo contemporaneo, proporcionando-
Ihe conhecimentos técnicos e as qualidades necessarias para desempenhar uma
funcdo produtiva, com vistas a melhorar a qualidade de vida e proteger o meio
ambiente, prestando a devida atencdo aos valores éticos.

A EA induz o sujeito a adesdo de posturas ecologicamente corretas e,
certamente, funciona como uma ferramenta para o desenvolvimento sustentavel da
sociedade, estimulando uma articulagdo entre as pessoas em favor da questéo
ambiental, desenvolvendo estratégias antidegradatorias ao meio ambiente (BRASIL,
1998). Dessa forma, atividades com esse intuito tendem a ser imprescindiveis em
busca da sustentabilidade do ser humano na Terra.

Observando-se que segundo o PNEA publicado no ano 2005, é direito e
dever de todo cidaddo participar na construcdo de um ambiente saudavel e
promover um desenvolvimento de forma sustentavel construindo assim valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, busca-se trazer a inclusdo das pessoas com
deficiéncia também dentro dessa esfera, tornando-os cidaddos ativos na busca por
um meio ambiente de qualidade.

A Constituicdo Federal de 1988, também assegura o direito a um ambiente
saudavel a todos em seu inciso VI, do paragrafo 1° do artigo 225, que declara que a
educacdo ambiental deve ser implementada em todos os niveis e idades sendo
responsabilidade do Estado e instituicbes ndo governamentais programar essa
educacgédo através de projetos que envolvam jovens, criangas, indios e pessoas com
deficiéncia. O descompromisso com esse artigo caracteriza o ndo comprimento do
Estado para com o ensino e para com o bem estar de todos (BRASIL, 1997).

O acesso igualitario a todos os espacos da vida € um pré-requisito para 0s
direitos humanos universais e liberdades fundamentais do cidad&o. O esfor¢co rumo
a uma sociedade inclusiva € a esséncia do desenvolvimento social sustentavel.

Segundo o Censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE,
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145% da populagdo brasileira sado pessoas com deficiéncia, ou seja,
aproximadamente 24,6 milhdes de pessoas (IBGE, 2010). Diante desse contexto
entende-se que a inclusdo social das pessoas com deficiéncias, deve-se acontecer
em todas as esferas, eliminando barreiras fisicas e de comunicacdo dessas
pessoas. Gatto (2013) afirma que a EA deve ser acessivel a todos os cidadaos sem
tipo de distingdo; entretanto, na pratica, as pessoas com deficiéncia encontram uma
série de barreiras que, por vezes, dificultam ou até mesmo impedem que usufruam
de tais direitos, contribuindo para gerar uma relacédo de desigualdade entre elas e os
demais individuo de uma sociedade. Por esse motivo, este trabalho abordara a EA
inclusiva.

Dada a relevancia da inclusdo social das pessoas com deficiéncia na
sociedade, conciliada a importancia do acesso a EA e ao meio ambiente saudavel, o
presente trabalho visa realizar um diagnostico nas entidades da cidade de Mossor0,
sobre a percepcéo dos ser humanos em relacdo ao meio ambiente que vivem e sua

interacdo com este.

1.1. OBJETIVOS

1.1.1. Objetivo Geral

Compreender a percepcdo de pessoas com deficiéncias, atendidas por
associacbes de Mossor6-RN, sobre problemética ambiental, desenvolvimento
sustentavel, EA, recursos naturais e Bioma Caatinga.

1.2.2. Objetivos Especificos

o Diagnosticar como as politicas de EA Inclusiva estdo sendo desenvolvidas
nas entidades de pessoas com deficiéncia;

o Identificar a existéncia de trabalhos voltados para a EA nas associacoes;

o Contribuir para o exercicio da cidadania, através de ac¢les voltadas para a
formacdo de uma consciéncia dos direitos e deveres do cidadao com deficiéncia em

relacdo ao meio ambiente.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A EA surgiu na segunda metade do século XX, com intuito de amenizar os
problemas ambientais (RAMOS, 1996). A autora destaca ainda que entre as
décadas de 60 e 70, aconteceu o despertar da populacdo mundial em especial, nos
paises desenvolvidos, para os problemas ambientais, resultado das preocupacdes
ao desenvolvimento industrial.

De acordo com Ramos (1996), nessa época foi divulgado o relatério do Clube
de Roma que apresentava a ameaca do esgotamento dos recursos ambientas,
degradacdo irreversivel e crescimento populacional eram as questdes em destaque
nesse texto.

O primeiro evento para tentar preservar o meio ambiente dos impactos
gerados pela constante industrializacao foi a Conferéncia das Nacdes Unidas Sobre
Meio Ambiente em 1972, conhecida como Conferéncia de Estocolmo que aconteceu
na capital da Suécia. “Com a participagdo de 113 paises, esse evento, que
denunciou a devastacao da natureza que ocorria naguele momento, deliberou que o
crescimento humano precisaria ser repensado imediatamente” (PEDRINI, 1998 p.
26). Nesse evento foram elaborados dois documentos: a “Declaragao Sobre Meio
Ambiente Humano” e o “Plano de Ac¢ao Mundial’. Os referidos documentos
destacam que:

O homem é ao mesmo tempo obra e construtor do meio ambiente que o
cerca, o qual lhe da sustento material e lhe oferece oportunidade para
desenvolver-se intelectual, moral, social e espiritualmente. Em larga e
tortuosa evolucdo da raca humana neste planeta chegou-se a uma etapa
em que, gracas a rapida aceleracdo da ciéncia e da tecnologia, o homem
adquiriu o poder de transformar, de inUmeras maneiras e em uma escala
sem precedentes, tudo que o cerca. Os dois aspectos do meio ambiente
humano, o natural e o artificial, sdo essenciais para o bem-estar do homem

e para o gozo dos direitos humanos fundamentais, inclusive o direito a vida”.
(Declaracéo de Estocolmo sobre meio ambiente, 1972, p.1)

Diante das consideracdes, entende-se que € de responsabilidade do ser

humano sua relacdo com o ambiente. A educacéo foi tida como solucéo para que o
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ser humano tomasse consciéncia das suas ac¢des, onde fica claro, no principio 19 do
documento:
E indispensavel um trabalho de educacao em questées ambientais, visando
tanto as geracdes jovens como adultos, dispensando a devida atencdo ao
setor das populacdes menos privilegiadas, para assentar as bases de um a
opinidao publica bem informada e de uma conduta responsavel dos

individuos das empresas e das comunidades.(Declaracdo de Estocolmo
sobre meio ambiente, 1972, p. 2)

O PNUMAY, foi fundado com o intuito de levar informacées para a educacéo,
e para capacitacdo e orientacdo preferencialmente as pessoas responsaveis pelo
gerenciamento das questdes ambientais.

Candido (2010) afirma que em 1977, a UNESCO? e o PNUMA realizaram a 12
Conferéncia Intergovernamental sobre EA, durante a qual, foi definido que as
questdes ambientais também englobassem, além da fauna e a flora, os aspectos
sociais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais, ecologicos e éticos. Foi
declarado, também, que além dessa questdo, a EA deveria ser multidisciplinar,
possibilitando uma viséo integrada do ambiente.

Segundo Candido (2010) em 1987 aconteceu a Terceira Conferéncia
Internacional sobre EA. Nesse encontro foi elaborado um plano de acdo para a

década de 90, com base nas seguintes diretrizes:

a) implementa¢do de um modelo curricular constituido a partir da troca de
experiéncias mundiais; b) capacitacdo de educadores que atuassem com
projetos de educagdo ambiental; c) utilizacdo das areas de conservacao
ambiental como pélo de pesquisa e formacdo docente; d) intensificacdo e
melhoraria da qualidade das informag¢des ambientais veiculadas na midia
internacional (PEDRINI, 1998, p. 29).

Por sua vez, o governo Brasileiro ndo apresentou nenhum projeto nesse
encontro.

Por pressfes internacionais e do Banco Mundial, o Brasil incluiu a EA no
curriculo do ensino basico e médio. A Constituicdo Federal de 1988, também sofreu
mudancas, e foi criado um capitulo sobre o meio ambiente, o seu artigo 225

assegura um ambiente saudavel a todos. Em 1999, o Governo Federal decreta a Lei

' Programa das Nacées Unidas para o Meio Ambiente
? Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura
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9795/99, declarando que a EA deve ser implementada em todos os niveis e idades
(CANDIDO, 2010).

Em 1922, aconteceu a Conferéncia de Cupula da Terra, conhecida como Rio-
92, sediada no Rio de Janeiro. Na Eco-92 foi criada a Agenda 21, que propde
praticas e técnicas de desenvolvimento sustentavel para as nacdes, estados e
cidades, sendo assim, a Agenda 21 se tornou instrumento de planejamento para a
construcdo de sociedades sustentaveis que ligam métodos de protecdo ambiental,
justica social e eficiéncia econdmica (CANDIDO, 2010).

O capitulo 27 da Agenda 21, o qual trata do Fortalecimento do papel das

organiza¢gfes ndo governamentais: parceiros para um desenvolvimento sustentavel,

As organizac¢des ndo governamentais desempenham um papel fundamental
na modelagem e implementacdo da democracia participativa. A
credibilidade delas repousa sobre o papel responsavel e construtivo que
desempenham na sociedade. As organiza¢fes formais e informais, bem
como 0s movimentos populares, devem ser reconhecidos como parceiros
na implementacdo da Agenda 21. (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE,
2000, p.277)

E tendo também como um dos objetivos:

Para fortalecer o papel de parceiras das organizacdes ndo governamentais,
o sistema das Nacdes Unidas e os Governos devem iniciar, em consulta
com as organizacdes ndo governamentais, um processo de exame dos
procedimentos e mecanismos formais para a participacdo dessas
organizagdes em todos os niveis, da formulacéo de politicas e tomada de

decisdes a implementacdo. (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, p.277,
2000, p.277)

Candido (2010) afirma que s6 em 1994 acles efetivas foram implementadas
com a edicdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), que
resultou na edicdo da Lei 9.975, de 24 de abril de 1999, criando a Politica Nacional
de EA. De acordo com Dias (2000, p. 92), esse acontecimento foi fundamental para
garantir um ritmo mais intenso ao desenvolvimento da EA no Brasil.

Em 2012 foi realizada outra Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel no Rio de Janeiro, a Rio +20, que teve como objetivo
renovar e reafirmar a participacdo dos lideres dos paises com relacdo ao
desenvolvimento sustentavel no planeta Terra. Foi, portanto, uma segunda etapa da

Cuapula da Terra (ECO-92). A partir dessa publicacdo que repercutiu no mundo
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inteiro, os militantes dos movimentos ambientalistas e a ONU?® realizaram varios

eventos internacionais que abordaram a questdo da preservacéo e da EA..

Ressaltamos que uma ampla participacao publica e o acesso a informacao
e as instancias judiciais e administrativas sdo indispensaveis para a
promocédo do desenvolvimento sustentavel. O desenvolvimento sustentavel
requer o envolvimento e a participacdo ativa e concreta dos 6rgdos
legislativos e judiciarios nos niveis regional, nacional e subnacional, assim
como o envolvimento de todos os grandes grupos: mulheres, criancas e
jovens, povos indigenas, organizacdes ndo governamentais, autoridades
locais, trabalhadores e sindicatos, empresas e setores de atividades, a
comunidade cientifica e tecnologica e os agricultores, bem como outras
partes interessadas, incluindo as comunidades locais, os grupos de
voluntarios e as fundagGes, os migrantes, as familias, os idosos e as
pessoas com deficiéncia. (ONU, 2012, p.9)

Existiu varios impasses entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento. E
o documento final da Rio +20 acaba adiando para proximos anos a definicdo de
medidas praticas para garantir a protecdo do meio ambiente.

O Brasil ainda dispde de outros documentos regulatérios sobre a questédo
ambiental como os documentos que respaldam a PNEA* e o ProNEA®. Estes sdo
de ambito federal e devem ser implementados por todos 0s seguimentos sociais e
politicos que devem monitorar e avaliar a educacao.

De acordo com 0 CONAMA?®, na sua resolucdo n°422/2010, estabelece-se
diretrizes de campanhas, a¢des e projetos para a EA no ambito da educacéo formal
e nao formal realizada por instituicdes publicas, privadas e da sociedade civil.

Vale salientar que atualmente o conceito meio ambiente € compreendido
conforme art 4° inciso Il da PNEA (1999) que considera a interdependéncia entre o
meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade.

De acordo com a Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p.1).

* Organizacdo das Nacdes Unidas
* Politica Nacional de Educac&o Ambiental
® Programa Nacional de Educagéo Ambiental
® Conselho Nacional de Meio Ambiente
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Aos processos e as agdes de educacédo fora do ambiente escolar, sobre a EA,
trata-se o aspecto ndo formal. E o que vem sendo chamado de educac&o
permanente, incentivada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como fator de desenvolvimento humano continuado,
que contribui para aperfeicoar a consciéncia dos problemas ambientais e para
buscar solucdes praticas a partir de reflexdes e debates dentro da prépria
comunidade. Desta maneira ndo somente as atividades desenvolvidas na educacéo
escolar sao consideradas efetivas, mas as que sédo reconhecidas e incentivadas com
a mesma forca, em igualdade de importancia.

Sauvé (1996) e Carvalho (2001) lembram de que a EA vai além das diversas

formas de “educacgdes”:

Reconhecer o pertencimento da EA ao campo ambiental, posicionando-a na
esteira dos movimentos sociais e ecologicos mais que ao campo
institucional educativo estrito senso €, de certa forma, uma tomada de nesta
disputa politico-conceitual (CARVALHO, 2001, p.4).

A EA compreende elementos cientificos, técnicos, culturais, politicos e éticos,

entre outros. E estes estdo profundamente relacionados

Ora, as comunidades detém conhecimentos proprios, entretanto, néo
utilizam a linguagem académica para legitimar este saber. Ha sabedoria que
flui de uma relacdo que poderia envolver diversas formas de conhecimento,
num entrelagcamento inseparavel da biodiversidade com a cultura local. E
afinal, ninguém pode dar consciéncia a alguém. Somos seres
historicamente construidos, e capturamos a realidade na medida em que
somos capazes de concebermo-nos nos nossos préoprios mundos. (SATO,
2001, p.21)

Diante do progresso sobre o assunto da sustentabilidade e dos instrumentos
gue o pais dispde para as atividades de desenvolvimento ambiental, faz necessério
uma pratica expressiva que vai além das palavras nos papeis documentais.

Assim, as instituicbes e entidades ndo governamentais do municipio de
Mossoré devem compor essa ‘academia’ de disseminadores do aprendizado néo

formal.
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2.2. EA AOS OLHOS DA LEGISLACAO BRASILEIRA

No Brasil, a primeira Legislacdo sobre a protecdo ao meio ambiente acontece
na Constituicdo Brasileira de 1988, determinando em seu art. 225 do capitulo VI que
“Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se a poder publico e
a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para os presentes e futuras
geragbes” (BRASIL, 1988, p.131).

Segundo Carvalho (2004), no Brasil o evento mais significativo para o avango
da EA foi o Férum Global sobre Desenvolvimento e meio ambiente ocorrido no Rio
de Janeiro, em 1992, ficando conhecida como Rio-92, em que as ONGs e os
movimentos sociais formularam o Tratado de Educagdo Ambiental para sociedades
sustentaveis, definindo-se o marco politico para o projeto pedagogico da EA.

No ano de 1999 a Lei Federal n° 9795/99 (BRASIL, 1999, p.1) instituiu que “A
educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da Educacao
Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal”.

E, no artigo 4° a mesma lei dispde sobre os principios basicos da EA:

I-O enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

[I-A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

I1I-O pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV-A vinculag&o entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;
V-A garantia da continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI-A permanente avaliacéo critica do processo educativo;

VII-A abordagem articulada das questbes ambientais, locais, regionais,
nacionais e globais;

VII-O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural; E papel primordial da educacdo a busca pela compreenséo,
prevencdo e a participacdo ativa quanto aos problemas ambientais.
(BRASIL, 1999, p.1).

O Art. 1° define educacdo ambiental como o processo que o ser humano e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum

do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
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A EA da corrente humanistica valoriza o0 ser humano no meio ambiente e sua
relagdo com meio, levando em conta as dimensdes historicas, culturais, politica e
econdmica.

O Art. 3° declara que todos tém direito a educacdo Ambiental incumbindo:

V- as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e privadas
promover programas destinados a capacitacdo dos trabalhos, visando a
melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como

sobre as repercussdes do processo produtivo no meio.
(BRASIL, 1999, p.1)

Dessa forma, a EA deve ser implementada em todos os niveis e idades sendo
responsabilidade do estado e instituicbes ndo governamentais programar essa
educacédo através de projetos que envolvam jovens, criancgas, indios e pessoas com
deficiéncia.

Além da constituicdo Federal, o Brasil dispde de outros documentos
regulatorios sobre a questdo ambiental como a ProNEA é um programa de EA de
ambito federal que deve ser implementado por todos os seguimentos sociais e
politicos que devem monitorar e avaliar a educacao.

A execucdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental est4 a cargo dos
orgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA),
das instituicbes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, e dos
orgdos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo
entidades ndo governamentais, entidades de classe, meios de comunicacdo e
demais segmentos da sociedade.

Em 2012, a Conferéncia Rio+20, reafirmou o acordo politico das na¢des com
o desenvolvimento sustentavel e definiu metas para enfrentar os desafios que
afetavam o crescimento econémico, o bem-estar social e a protecdo ambiental.

A EA contribui na construcdo de cidaddos autdbnomos, criticos através da
interacdo dos mesmos com 0 meio ambiente e auxilia no processo da construcéo de
conhecimento de mundo. De acordo com o artigo 5° da lei 9795/99, a EA tem
objetivo de ajudar no fortalecimento da cidadania englobando garantias dos direitos
politicos e direitos sociais de todos os individuos da sociedade.

Dentre as politicas publicas da cidade de Mossoro direcionadas para EA,
pode-se citar o PMEA do Municipio de Mossoro (2006/2008), cuja diretrizes sao

instituidas com a Lei 9.795/99. Esta experiéncia vem sendo desenvolvida através de:
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[...] oficinas e projetos visando capacitar liderangas comunitarias e alunos
da rede escolar municipal, para que estes possam elaborar e executar
acOes que busquem solucdes integradas para problemas socioambientais
locais (MOSSORO, 20064, p.7)

Franca (2008) julga a iniciativa do governo municipal ao elaborar a PMEA
como uma forma de incentivar a educacdo ambiental desenvolvida pelas escolas
atravées de “[...] uma proposta metodolégica para discussdo, elaboracdo e
implementacdo da educacdo ambiental continua para a cidade de Mossoro.”
(MOSSORO, 20064, p.6)

No municipio de Mossor6 também foi criada a Lei n°® 2573, de 14 de
dezembro de 2009, que acrescentou diretrizes na politica municipal do ensino EA,
criando-se os Nucleos de Educacdo Ambiental (NEA).

Mesmo diante dessas leis que exigem a implementacdo do desenvolvimento
da Educacdo Ambiental, as praticas ambientais sdo precarias. Como a falta de
tratamento de residuos sdlidos, auséncia de saneamento e tratamento adequado do
esgoto, que desencadeia outro grande problema que €é a poluicdo do Rio
Apodi/Mossoré. O rio que um dia foi recurso hidrico e uma bela paisagem natural,
hoje se encontra poluido (SILVA, 2013).

2.3. BREVE ANALISE DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Os séculos XVII e XVIII foram marcados pela ignorancia e rejeicdo do
individuo deficiente. Nas sociedades antigas era habitual a pratica do infanticidio,
guando se detectava anormalidades entre os recém-nascidos. De acordo com
Souza (2009), durante a Idade média, a Igreja condenava o infanticidio, o que trouxe
um aumento consideravel de abandono de criancas, impulsionando desta forma, o
surgimento dos primeiros asilos e instituicbes beneficentes para abrigar os
incapacitados que recebiam apenas a protecao basica.

Num outro estagio, segundo Miranda (2003), nos séculos XVIII e meados do
século XIX, encontra-se a fase de institucionalizacdo, em que os individuos que
apresentavam deficiéncia eram segregados e protegidos em instituicbes

residenciais.
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Entdo entre os séculos XVIII e XIX, no entanto com atendimento precério,
proprio do paradigma da exclusdo, o desenvolvimento de escolas e/ou classes
especiais em escolas publicas é notavel, e tem como objetivo oferecer a pessoa
deficiente uma educacao a parte.

Durante o século XIX, segundo Miranda (2003), surgiu o interesse de
psicopedagogos e pedagogos em estudar as deficiéncias no intuito de verificar a
educabilidade dessas pessoas.

Miranda (2003) ressalta 0 um movimento de integracdo social dos individuos
que apresentavam deficiéncia, que ocorreu no final do século XX, por volta da
década de 70, cujo objetivo, era oferecer aproximacgdo das pessoas com deficiéncia
do ensino convencional.

O primeiro marco da Educacao Especial no Brasil foi a criacdo do Instituto dos
Meninos Cegos, por Dom Pedro Il em 1854, que hoje é chamado de Instituto
Benjamin Constant — IBC (MIRANDA, 2003).

Dom Pedro também criou o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos em 1857. Em
1957 a escola passou a se chamar Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES. Ambos os institutos localizam na cidade do Rio de Janeiro.

Mazzota (1996) considera que a criagdo desses institutos abriu espaco para
a conscientizagéo e a discusséo sobre a educacéo das pessoas com deficiéncia. Por
outro lado o atendimento ainda era considerado insuficiente, enquanto em 1872 no
Brasil, a populacdo de cegos que era de 15.848 e de surdos de 11.595, eram
atendidos nessas instituicbes apenas 35 cegos e 17 surdos, segundo dados
apresentados por Mazzotta (1996).

Apos a proclamacado da republica, a Deficiéncia Mental ganha destaque nas
politicas publicas (Tabela 1), pelo fato de acreditarem que esta deficiéncia pudesse

implicar com problemas de salde, e ainda escolar (ARAUJO, 2016).

Tabela 1 - Crescimento de instituicdes para pessoas com deficiéncia mentais em relagéo as

outras

1874/1889 15 anos 2 instituicOes para pessoas com
deficiéncia mentais
6 instituicbes para outros (visdo e/ou
audicdo e/ou multiplo)

1889/1920 31 anos 7 instuicdes para pessoas com
deficiéncia mentais
8 institui¢cdes para outros
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1920/1929 9 anos 7 instituicOes para pessoas com
deficiéncia mentais
6 instituicOes para outros

Fonte: Jannuzzi, 1985.

Nas décadas de 20 e 30 do século XX foram implantadas as primeiras
classes de Educacéo Especial.

A psicologia ganhou espaco na &rea da educacao através dos conceitos da
Escola Nova, sendo exigido da escola publica que executasse uma educacéo
entendida como “o envolvimento completo da crianga na sua parte fisica, psiquica,
social e, por fim, intelectiva” (JANNUZZI, 1985, p. 83).

No Brasil, na década de 1920, foram realizadas varias reformas na educacao,
influenciadas pelo ideario da Escola-Nova. Para isso, varios professores psicologos
europeus foram trazidos para oferecer cursos aos educadores brasileiros,
influenciando os rumos da Educacédo Especial no nosso Pais. Em 1929, chegou a
Minas Gerais a psicéloga russa Helena Antipoff, responsavel pela criacdo de
servicos de diagnéstico, classes e escolas especiais. Fundou em 1932 a Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais para atender as pessoas com deficiéncia. Essa
psicologa contribuiu para a formacdo de um numero significativo de profissionais
que, mais tarde, foram trabalhar na é&rea da Educacdo Especial pelo pais
(JANNUZZI, 1992; MENDES, 1995).

Segundo Jannuzzi (1992), apesar das reformas observadas no sistema
educacional, a expansdo dos servicos de Educacdo Especial permanecia muito
timida no Brasil: em 1930, existiam 16 locais para a educacdo de pessoas com
deficiéncia mentais, subindo para 22 estabelecimentos, em 1935.

No periodo de 1937 a 1945 o Brasil passa pelo Estado Novo, sendo
observado um retrocesso no processo de democratizacdo do ensino, através de
uma politica centralizadora da Educagéo, com um forte controle estatal em todos os
setores sociais, e certo fortalecimento do Ensino Superior (MENDES, 2000).

Foi a partir de 1957, que o atendimento educacional aos individuos que
apresentavam deficiéncia foi assumido explicitamente pelo governo federal em
ambito nacional com a criagdo de campanhas voltadas especificamente para este
fim (MENDES, 1995).
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E s6 a partir da década de 1960, ocorreu a maior expansao no numero de
escolas de ensino especial ja vista no pais. Em 1969, havia mais de 800
estabelecimentos de ensino especial para pessoas com deficiéncia mentais,
cerca de quatro vezes mais do que a quantidade existente no ano de 1960.
(MIRANDA, 2013, p.5)

Em meados da década de 1990, no Brasil, o conceito de inclusédo passa a ser
trabalhado na educacao especial de forma diferente do conceito de integragao, no
entanto, eles tém a mesma proposta que é inserir os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais no ensino regular.

Dois eventos foram considerados marcos com relacdo a inclusdo, pois
trataram de questdes referentes a viabilizacdo de educacdo para todos. Esses
eventos foram “A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos”, realizada em
Jontiem, na Tailandia em 1990, que busca garantir a igualdade de acesso a
educacao a pessoas com qualquer tipo de limitagado. E “A Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial’, ocorrida em Salamanca, na Espanha, em 1994. Nessa
conferéncia foi elaborado o documento “Declaragcdo de Salamanca e Linha de Acéo
sobre Necessidades Educativas Especiais”, que, “inspirada na igualdade de valor
entre as pessoas, propde agdes a serem assumidas pelos governos em atencao as
diferencgas individuais” (CARVALHO, 1998, p. 146).

A partir deste documento a rede regular comecou a matricular as pessoas
com deficiéncia nas classes comuns e iniciou-se uma série de discussbes sobre o
assunto. Alguns defendem a proposta, pois reconhecem que a convivéncia entre
“‘normais” e “pessoas com deficiéncia” sera benéfica para ambos, uma vez que a
integracdo permitira aos “normais” aprender a conviver com as diferencas e aos
“pessoas com deficiéncia” sera oferecida maior oportunidade de desenvolvimento
devido o estimulo e modelo oferecido pelos alunos “normais”.

Outros se posicionam contra, pois veem que a escola regular ndo possui
nenhum recurso (fisico ou humano) para atender uma clientela tdo diversa. Afirmam
que o governo institui as leis, mas n&do oferece condicdes para que sejam
devidamente implantadas.

De acordo com Vygotsky (1989, p.61), a educacdo especial deve ser

subordinada ao social, evitando o isolamento:

A humanidade, sempre h4 sonhado como um milagre religioso: que os
cegos vejam e os mudos falem. E provavel, que a humanidade triunfe sobre
a cegueira, a surdez e a deficiéncia mental. Porém a vencerd no plano
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social e pedagdgico muito antes que no plano biolégico e medicinal. E
possivel que nado esteja longe o tempo em que a pedagogia se envergonhe
do préprio conceito de “crianga com defeito”. O surdo falante e o trabalhador
cego participantes da vida geral em toda sua plenitude, ndo sentirdo sua
deficiéncia e nao dardao motivo para que outros a sintam. Esta “em nossas
maos” o desaparecimento das condigdes sociais de existéncia destes
defeitos, ainda que o cego continue sendo cego e o surdo continue sendo
surdo.

Em seguida sera realizado uma analise mais profunda dos direitos
assegurados e conquistados no ambito da educacédo e meio social dos individuos

com deficiéncia.

2.4. El AOS OLHOS DA LEGISLACAO BRASILEIRA

A escola é para todos, um direito fundamental, porém para as pessoas com
deficiéncia, esse direito foi conquistado ao longo de uma longa trajetoria.

No ano de 1961, as pessoas com deficiéncia passaram a ter seu direito a
educacao através das dispocicdes da LDB, lei n° 4024/61.

Em 1971 a LDB foi modificada através da lei n° 5.692/71, foi definido tratamento
especial para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados.
(MARQUETI, 2013)

Marqueti (2013) salienta que em 1973, o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) criou o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP). Esse centro
impulsionou acBes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia.

A Constituicdo de 1988 foi fundamental para o reconhecimento do direito ao
acesso das pessoas com deficiéncia a educacao. Pode-se observar abaixo 0s
principais artigos que estabelecem esse direito.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Art.206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; (...)

Art. 208. O dever do Estado com a Educacédo sera efetivado mediante a
garantia de: (....)

lIl — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (...)

(BRASIL, 1988, p.123)
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Observa-se que no Artigo 208 insiso Il busca-se uma forma de garantir
formas para o tratamento da Educacéo Especial

De acordo com Campos (2011) em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, esta recebeu o niamero de
9394/96.

Campos (2011) salienta que a nova Lei de Diretrizes e Bases, que tem como
objetivo normatizar a educacdo como um todo no Brasil, afirma que & dever do
Estado com a educacdo escolar publica a garantia de atendimento educacional
especializado  gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A atual LDBEN, Lei n° 9.394/96 no artigo 58 define o é EA, no artigo 59,
estabele que os sistemas de ensino devem fornecer aos alunos recursos para

atender as suas necessidades:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao
especial.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao
na vida em sociedade, inclusive condigcbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com o0s Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Em 1999 a Convencao da Guatemala foi promulgada no Brasil através do
decreto n° 3956/2001, e estabele que as pessoas com deficiéncias tém os mesmos

direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
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discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos (MARQUETI, 2013)

Em 1994, de acordo com Marqueti (2013), surge a Declaracdo da Salamanca,
declarando que toda a crianca tem direito fundamental & educacdo, e que esta
possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
que sdo Unicas. Para atender tais necessidadas, os sistemas educacionais
deveriam implementar programas educacionais no sentido de se levar em conta a
vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades. Aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los
dentro de uma pedagogia centrada na crianca (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p.1).

Campos (2011) conclui que a politica de inclusdo definida por lei é
resultado de anos de debates nacionais e internacionais, a qual se pode citar dois
grandes momentos em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia: a nova
LDB e a ratificacdo da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, marcam importante mudanca de paradigma rumo a

implementacao da Escola Inclusiva no Brasil.

2.5. EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO INCLUSIVA

O Brasil vivenciou a partir da segunda metade do século XX grandes
transformacdes, dentre elas a nocdo dos direitos sociais. A visibilidade quanto a
guestao inclusiva e ambiental deixaram de ser paulatinamente circunscrita a esfera
privada e académica, ganhando destaque na arena dos debates.

Nesse cenario, 0s ambientalistas sairam as ruas buscando chamar atencéo
da populacdo para os problemas ambientais, como também as pessoas com
deficiéncia que sairam de suas casas com bengalas e cadeiras de rodas para pedir
inclusédo e direito a igualdade social. Assim, nasceu a luta pela educacédo ambiental
inclusiva e educacdo ambiental, que possui objetivos em comum, igualdade e
incluséo social.

As duas vertentes passaram por um longo processo para ganhar forca no

Brasil, tanto a EI como a educacdo ambiental. No entanto o grupo de pessoas com
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deficiéncia ainda sofre com a falta de inclusdo em todos os &mbitos, incluindo sobre
guestbes ambientais.

A educacao ambiental € um fator importante de formacdo para um individuo
com valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes voltadas para a
conservacao e uso sustentavel do meio ambiente e de uma visdo holistica sobre os
espacos que compde a cidade. Assim, o individuo se torna capaz de desenvolver
principios do desenvolvimento socioeconémico na busca por uma sociedade mais
justa, tornando-a mais atuante e consciente das relacdes intrinsecas do ser humano
e 0 meio ambiente (LEAL, 2013). Dessa forma, a Educacdo Ambiental, esta
diretamente interligada com a EIl, e pode contribuir para a formacdo de uma
sociedade de fato inclusiva e sustentavel.

Souza e Povaluk (2010) determinam que “a fungdo da EA ultrapassa as
barreiras dos curriculos escolares disciplinados em contelddos, muitas vezes sem
ligagdo deve transpor a distancia social, adequando-se a realidade local, as
necessidades e diferencas”.

Os autores, salientam, ainda que a educacdo ambiental € mais do que acdes
voltadas para a natureza, mas também préaticas que promovam melhor qualidade de

vida para a sociedade envolvida.

z

Assim, partindo-se da ideia de que a Educacdo é uma préatica social
promotora de cidadania, a Educacdo Ambiental, como uma das dimensodes
da Educacgdo, entendo que esta também pode efetivar a Educacgédo
Inclusiva. (GATTO, 2013, p.21-22)

Acdes, planos, programas e projetos, nas mais diversas areas (educacao,
gestdo ambiental, dentre outras) estdo sendo desenvolvidos, visando a ampliacédo
de atividades para as pessoas com deficiéncia, resgatando-lhes a dignidade, no
sentido de possibilitar o acesso de todos aos recursos oferecidos na vida em

sociedade.

Sonhar e pensar em uma sociedade inclusiva, sustentavel, menos desigual
e excludente é o horizonte para onde se direcionam minhas reflexes e
guestionamentos. Por isso, acredito ser significativa a integracdo entre a
Educacdo Ambiental e a Educacdo Inclusiva, uma teia complexa e
interligada, cada uma com suas particularidades, porém, com objetivos em
comum (GATTO, 2013, p.22)

37



Em contra partida, Borges (2011) deixa claro que ainda existe dificuldade em
interligar sustentabilidade, acessibilidade e os direitos humanos em contexto de

politicas publicas como temas transversais. Borges ainda afirma que:

O dialogo entre as areas de sustentabilidade e de acessibilidade precisa de
uma aproximacao conceitual e metodolégica, em que sejam alinhados os
principios da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da
ONU, ratificada no Brasil em 2008 com valor constitucional, e da Agenda
21. Precisa também, de estudos e indicadores que apontem para a
convergéncia entre as reflexées, que permitam uma interlocucéo concreta
entre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. (BORGES, 2011,
p.291)

Diante do contexto acima assinalado, torna-se imprescindivel para a nossa
sociedade uma maior visibilidade quanto a questdo da inclusdo das pessoas com
deficiéncias, bem como sobre a sustentabilidade. Uma sociedade que busca ser
mais justa, ndo pode se omitir quanto ao didlogo entre acessibilidade e

sustentabilidade.

3. CARACTERIZACAO DO SUJEITO DO ESTUDO

Segundo dados do IBGE do censo de 2010, 45.606.048, pessoas declararam
ter ao menos um tipo de deficiéncia, este numero representa 23,9% da populacdo do
pais. Dentre os tipos de deficiéncia pesquisados, a visual é 0 mais representativo e
atinge 35.774.392 pessoas. O estudo mostra também que 13.265.599 de habitantes
tém algum tipo de deficiéncia fisica. Ainda segundo o IBGE as pessoas com
deficiéncia auditiva somam 9.717.318. E por ultimo, 2.611.536 de pessoas t€ m
algum tipo de deficiéncia intelectual.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, lei de n° 13.146 de 06 de Julho de

2015, define a pessoa com deficiéncia:

Art. 2 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cbes com as demais pessoas.

§ 1. A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e
interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas fun¢des e nas estruturas do corpo;
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Il - os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;
Il - a limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participacao.

(BRASIL, 2015, p.1)

A Lei que ampara o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é indubitavelmente
um avanc¢o no trato da questédo do respeito e inclusdo a uma parcela da populagéo
brasileira que esteve durante muito tempo a margem da sociedade.

Os dados acima explicitados sédo bastante relevantes. Nesse sentido surge a
necessidade proeminente de um trabalho de conscientizag&do sobre deficiéncia, bem
como as carateristicas pertinentes a cada uma delas. Sem conhecimento é

impossivel incluir, sem conhecimento ndo se combate o precvonceito.

3.1. DEFICIENCIA AUDITIVA

Segundo o Censo de 2010 realizado pelo IBGE, 9,7 milhdes de pessoas tém
deficiéncia auditiva. Desses, 2.147.366 milhdes apresenta deficiéncia auditiva
severa, situacdo em que ha uma perda entre 70 e 90 decibéis (dB). Cerca de um
milh&o séo jovens até 19 anos.

A deficiéncia auditiva consiste na perda parcial ou total da capacidade de
detectar sons, causada por ma-formacédo (causa genética), lesdo na orelha ou na
composicao do aparelho auditivo (INSTITUTO ITARD, 2017)

O Instituto ITARD afirma que surdo é todo aquele que tem total auséncia da
audicdo. E é considerado parcialmente surdo todo aquele que a capacidade de
ouvir, apesar de deficiente, € funcional com ou sem prétese auditiva. Entre os tipos
de deficiéncia auditiva estéo a condutiva, mista, neurossensorial e central.

A deficiéncia auditiva € caracterizada pelo instituto ITARD pela interferéncia
na conducdo do som desde o conduto auditivo externo até a orelha interna,
podendo, na maioria dos casos ser corrigido com tratamento clinico ou cirurgia. Ja a
neurossensorial ocorre quando had uma impossibilidade de recepcéo por lesdo na
orelha interna ou no nervo auditivo, esse tipo de deficiéncia é irreversivel. A
deficiéncia mista ocorre quando hd ambas as perdas: condutiva e neurossensorial
numa mesma pessoa. E a deficiéncia auditiva central, também conhecida como

surdez central, ndo é necessariamente acompanhada de diminuicdo da sensitividade
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auditiva, mas manifesta-se por diferentes graus de dificuldade na compreenséo das
informagdes sonoras.

Existem varios fatores que ocasionam a perda auditiva. De acordo com Brasil
(1997), destaca-se, as causas pré-natais, quando a surdez é adquirida quando
crianga através da mae, no periodo de gestacdo, por conta de desordens genéticas
ou hereditérias, relativas a consanguinidade, relativas ao fator Rh, relativas a
doencas infecto-contagiosas, como rubéola, sifilis, citomegalovirus, toxicoplasmose,
herpes, remédios ototdxicos, drogas, alcoolismo materno, desnutricdo, subnutricéo,
caréncias alimentares, pressao alta, diabetes, exposicao a radiacdo e outros. Existe
também as causas peri-natais, esta acontece quando a crianca fica surda, devido a
problemas no parto, como pré-maturidade, pos maturidade, andxia, férceps, infeccéao
hospitalar e outras. As causas poés-natais acontece quando a crianca fica surda,
devido & problemas ap0s seu nascimento, meningite, remédios ototoxicos em
excesso, ou sem orientacdo médica, sifilis adquirida, sarampo, caxumba, exposi¢ao
continua a ruidos ou sons muito alto, traumatismo craniano e outros.

Marqueti (2013) afirma que uma pessoa deficiente auditiva deve apresentar
um nivel auditivo entre 25 decibéis a 90 decibéis, podendo ser classificada como
leve, moderada, acentuada, severa e grave. Passando desse limite a deficiéncia
auditiva é classificada como profunda.

Ainda de acordo com o autor acima destacado, a perda da audi¢cdo pode ser
de leve a severas ou profundas. Na perda de audicdo leve a pessoa tem
peculiaridades parecidas como de uma pessoa com a audi¢ao perfeita. No caso da
perda de audicdo severa ou profunda o individuo apresenta limitacdes na sua
comunicacao verbal, bem como no desenvolvimento da sua linguagem, acarretando

desta forma prejuizos nas areas social, académica e ocupacional.

3.2. DEFICENCIA VISUAL

No Brasil, existem mais de 6,5 milhdes de pessoas com deficiéncia visual, sendo
528 mil cegas que corresponde a 8%, e seis milhdes ou 92% com baixa viséo,
segundo dados da fundagao com base no Censo 2010, feito pelo IBGE.

De acordo com Hennig (2009) a deficiéncia visual pode ser considerada como
a perda ou reducdo de capacidade visual, que né&o pode ser corrigida com

acompanhamento oftamologico, tratamento clinico ou cirurgico.
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Segundo a OMS, cerca del% da populacdo mundial apresenta algum grau de
deficiéncia visual. Mais de 90% encontram-se nos paises em desenvolvimento

Existem diferentes classificacdes para a deficiéncia visual, desde baixa viséo,
em que o individuo consegue distinguir luzes, até os individuos que ndo conseguem
perceber a luz. Diante disso, a OMS classificou a perda de visdo, como mostra o
quadro 1:

Quadro 1 - Classificacéo da perda de visdo

ACUIDADE VISUAL
GRAU DE PERDA | Com ambos os olhos e melhor corregio dptica possivel
DE VISAD
Maxima inferior a Minima igual ou
superior a
6/18 metros (1) 6/60 metros
1 Baixa Visdo 310 (0,3) 1110 (0,1)
20/70 pés 20/200pés
B8/60 metros 3,680 m.
2 baixa vis3o 1710 (0,1) 1/20 (0,05)
20/200pés 20/400pés
3,60 m. 1/60 (conta dedos a
1m)
3 cegueira 1/20 (0,05)
1/50 (0,02)
20/400pés
5/3000pés
1/60 (conta dedos a 1m)
4 cegueira 1/50 (0,02) Percepgdo da luz
5/3000pés
5 cequeira Percepcgdo da luz

Fonte: Brasilia (2016, p. 13)

Dessa forma, a OMS divide a deficiéncia visual em dois grupos: as pessoas

gue possuem baixa visdo e que possuem cegueira.

3.3. DEFICIENCIA INTELECTUAL

Ainda segundo o IBGE (2010), 0,8% da populagao brasileira tem algum

tipo de deficiéncia intelectual e a maioria (0,5%) j& nasceu com as limitagdes. Do
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total de pessoas com deficiéncia intelectual, mais da metade (54,8%) tem grau
intenso ou muito intenso de limitacdo e cerca de 30% frequentam algum servico

de reabilitacdo em saude.

Segundo a American Association of Mental Retardation a deficiéncia mental
refere-se as limitagbes no desenvolvimento como a deficiéncia na mobilidade e
orientacdo, na organizacdo do raciocinio logico, na atencdo, na percep¢do, na
memorizacdo. Enfim, pode se referir as impossibilidades para o desenvolvimento
fisico, psicologico e ou cognitivo.

Caracterizada pela reducdo no desenvolvimento cognitivo, ou seja, no Ql,
normalmente abaixo do esperado para a idade cronoldgica da crianca ou adulto,
acarretando muitas vezes um desenvolvimento mais lento na fala, no

desenvolvimento neuropsicomotor e em outras habilidades.

A deficiéncia intelectual ndo € considerada uma doenca ou um transtorno
psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das funcdes
cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro.
(HONORA & FRIZANCO, 2008, p. 103)

Carvalho (2003) afirma que o diagnostico envolve grupos de fatores

biomédicos, etiolégicos, comportamentais, sociais e educacionais.

O diagnéstico de deficiéncia mental esta a cargo de médicos e psicélogos
clinicos, realizando-se em consultérios, hospitais, centros de reabilitagéo e
clinicas. Equipes interdisciplinares de instituicbes educacionais também o
realizam. De um modo geral, a demanda atende propdsitos educacionais,
ocupacionais, profissionais e de intervencédo. (CARVALHO et al., 2003)

Tédde (2012) afirma que as causas da deficiéncia intelectual sao
desconhecidas de 30 a 50% dos casos. As causas podem ser genéticas, congénitas
ou adquiridas. As mais conhecidas sdo Sindrome de Down, Sindrome alcodlica fetal,
Intoxicagao por chumbo, Sindromes neurocutaneas, Sindrome de Rett, Sindrome do

X-fragil, Malformacdes cerebrais e Desnutrigdo proteico-calorica.

3.4. DEFICIENCIA FISICA

Os dados do IBGE do censo 2010, mostram que 1,3% da populagéo tem

algum tipo de deficiéncia fisica e quase a metade desse total (46,8%) tem grau
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intenso ou muito intenso de limitagdes. Somente 18,4% desse grupo frequentam
servigo de reabilitagéo.

Mazzota (1982) aponta que, 0os pessoas com deficiéncia fisicos sao individuos
com alteracdes musculares, ortopédicas, articulares e neuroldgicas, que necessitam
de métodos, recursos didaticos e equipamentos especiais para sua educacdo. Sao
exemplos de deficiéncias fisicas: amputacbes, lesdes medulares (paralisias),
acidente vascular cerebral, poliomielite, deficiéncias posturais, paralisia cerebral e
distrofia muscular.

Baseando-se no decreto n°® 3.298 de 1999 da legislacao brasileira, encontram-
se 0s conceitos sobre deficiéncia, no qual sdo esclarecidas possiveis duvidas,
conforme segue:

Art. 40: | - deficiéncia fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam

dificuldades para o desempenho de fun¢des; (Redagéo dada pelo Decreto
n° 5.296, de 2004).

Segundo Rosadas (1986), amputacdo é a remocao do todo ou de uma parte
de um membro, por causa congénita (nascer com auséncia de uma parte ou do todo
de um segmento corporal por ma formacdo intra-uterina), causa traumatica
(acidentes repentinos traumatizantes, como 0s ocorridos no trabalho e no trafego,
devido a descargas elétricas intensas e incéndio) e causa cirargica (provocada por
doencas, como diabete, tumores e arteriosclerose, nas quais a amputacdo do
segmento atingido é indicada para reter sua propagacao).

Para esse mesmo autor citado acima, as paralisias ocorrem em consequéncia
de enfermidade de Heine-Medin (Poliomielite) ou de traumatismo raquimeduiar. A
poliomielite, popularmente conhecida como paralisia infantil, € uma afecgao virética
aguda, que agride as grandes células motoras da medula, causando paralisias
flacidas graves, cujas manifestagbes mais frequentes sdo as paraplegias (paralisia

da parte inferior do tronco e ambos os membros inferiores).
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4. METODOLOGIA
4.1. LOCALIZACAO DA PESQUISA

Mossor6 é um municipio brasileiro localizado no estado do Rio Grande do
Norte, situado no oeste Potiguar (Figura 1), Regido Nordeste do pais. Conforme
Carmo Filho e Oliveira (1995), e segundo a classificacdo climatica de Koéppen, o
clima de Mossoré € do tipo BSwh’, isto €, semiarido muito quente e com estagao
chuvosa no verdo atrasando-se para o outono, apresentando temperatura média de
27,4°C, com precipitagdo pluviométrica anual muito irregular e com umidade relativa
meédia do ar de 68,9%. Em 2017 sua populacéo foi estimada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica em 295 619 habitantes, sendo o segundo mais populoso
do Rio Grande do Norte. Mossor6 tem as seguintes coordenadas geograficas:
Latitude: 5° 11' 17" Sul, Longitude: 37° 20" 39" Oeste (IBGE, 2017).

Figura 1 - Localizag&o das Instituicbes (*) na cidade de Mossoré

I

Lty

21

DADOS CARTOGRAFICOS ELABORACAO FONTES
Sistema de Coordenadas Geogréficas Herminio Sabino Instituto Brasileiro de Geografia ¢
Datum Sirgas 2000 Data: Few2018 Estatistica - IBGE, 2015

Fonte: Google maps
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A pesquisa contempla a populacdo de pessoas com deficiéncia da cidade de
Mossoré-RN, pertencentes as entidades ndo governamentais de pessoas com
deficiéncia. As entidades ndo apresentam numeros fixos de associados, podendo
variar de acordo com a demanda. A explicacdo para delimitar tal populacao se deve
ao fato da dificuldade enfrentada na inclusdo das mesmas, na sociedade, bem como
na Educacdo Ambiental. A faixa etaria da populacdo podera variar entre criangas de
8 anos a adultos de até 60 anos. Nao havendo distincdo de racga/cor, etnia, género
etc.

Para a realizacdo do estudo foi visitadas a Associacdo de pais e amigos
excepcionais de Mossoré (APAE), Associacdo dos surdos de Mossor6é (ASMO),
Forum de Mulheres com Deficiéncia de Mossoré (FMCDMR) e regido e Associagao
dos Pessoas com deficiéncia Visuais de Mossoro (ADVM)

O numero de participantes para amostra em cada entidade variou pelo fato de
que as entidades ndo possuem numero fixo de associados, por se tratar de centros
de apoio para estas pessoas. Na associacdo de pessoas com deficiéncia auditivos
participaram 19 pessoas, pessoas com deficiéncia visuais participaram 6, deficiéncia

fisica 8 e Intelectual 10.

a) A Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Mossor6 (APAE):

Foi fundada no dia 25 de Marco de 1973 com objetivo de promover e articular
acOes de defesa de direitos, prevencéo, orientacdes, prestacdo de servigos, apoio a
familia, direcionadas a melhoria de qualidade de vida das pessoas com deficiéncia e
a construcdo de uma sociedade justa e solidaria. APAE de Mossoré atende 260
pessoas com deficiéncia intelectual e mdltipla prestando servico nas areas de
educacéo: ciclo de Alfabetizacdo, EJA, apoio pedagdgico, sala de leitura, educacéo
fisica, artes, informatica, projetos ambientais de hortas, coleta seletiva e jardim
sensorial. Na saude terapia ocupacional, fisioterapia, hidroterapia, zooterapia,
fonoaudiologia, psiquiatria, pediatria, dermatologia e no social: A¢des de assisténcia

e orientacao as familias, educacéo profissional, prevencéo e inclusao social.

b) O Férum de Mulheres com deficiéncia de Mossoré e Regido:
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Foi fundado em 13 de Maio de 2011 e tem como finalidade o debate, a
reflexdo, a avaliagdo, a formagao, a decisdo e os encaminhamentos das mulheres
com deficiéncia de Mossoro e Regidao. Tem como principio fundamental incentivar e
apoiar as mulheres com deficiéncia do municipio, elevando a sua alto-estima,
fortalecendo as entidades as quais representam, enquanto espaco de discusséo,
definicAo de propostas e encaminhamentos na busca da inclusao social. Seu
objetivo € promover acdes voltadas para a ética, inclusive na politica, para a
cidadania, os direitos humanos e das mulheres como também lutar pelo fim de todas
as formas de barreiras existentes na sociedade: arquitetdnica (urbanisticas, nas

edificagcOes e nos transportes).

c) A Associacdo de Surdos de Mossoro (ASMO):

Foi criada no dia 18 de setembro de 1999, fruto de muita luta das pessoas
surdas. A ASMO é um espaco onde as comunidades surdas se reinem e ter em
vista oferecer entre outras coisas, apoio educacional. A Associacdo de Surdos
representa importante espagco de encontro entre os sujeitos surdos da comunidade
surda. Importantes movimentos em prol a causa de surdos e ainda resultam de

reunides e assembleias nas associacfes de surdos que ocorrem por todo o Brasil.

d) Associacao dos pessoas com deficiéncia visuais de Mossoré (ADVM):

Foi fundada em 1989 com objetivo de criar um espaco para debater as
guestdes inerentes aos pessoas com deficiéncia visuais. Em 2002 foi criado o
Centro de Apoio ao Deficiente Visual (CADV). Em 2003 foi criado o nucleo de Apoio
Pedagdgico e Producéo Braille (NAPPB) no Centro de Apoio ao Deficiente Visual,
com intuito de atender pessoas cegas e baixa visdo realizando producéo de textos e
livros tanto em Braile como em portugués, este ultimo € produzido de forma
ampliada e até mesmo falado. A instituigdo visa habilitar e reabilitar o educando com
deficiéncia visual para o efetivo exercicio da cidadania, autbnomos, capazes de

analisar criticamente a realidade em que vivem. O Projeto Politico-Pedagdégico
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(PPP) fundamenta-se em concepcoes de aprendizagem inerentes a essa clientela,
segundo normas legais da educacgdo especial com atividades curriculares que
promovam o pleno desempenho académico e social de pessoas e alunos com

deficiéncia visual (cegueira e baixa viséo)

4.2. METODOLOGIA UTILIZADA

Para dar inicio a pesquisa foi realizada a revisao bibliogréfica, no intuito de
realizar uma andlise critica, criteriosa e ampla das publicacbes a cerca do assunto
abordado.

A pesquisa bibliografica procura explicar e discutir, e tem como base em
referéncias tedricas ja publicadas em livros, revistas, periddicas e outros. Busca
também conhecer e analisar contetdos cientificos sobre determinado tema
(MARTINS, PINTO, 2001)

Quanto aos objetivos foi uma pesquisa exploratéria, tendo em vista a
importancia desse estudo tanto para a Educacdo Ambiental e Inclusdo das pessoas
com deficiéncia.

Segundo Gil (2008), as entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado e andlise de exemplos que estimulem a
compreensao. Foi utilizado o instrumento metodoldgico para coleta de dados em
primeiro momento a entrevista com associados dessas entidades néao
governamentais de pessoas com deficiéncia, com intuito de conhecer a proximidade
destes com as questdes ambientais.

As entrevistas foram realizadas no més de agosto de 2017, em que
participaram no total 33 associados. As entrevistas foram realizadas de forma
individual, em uma sala previamente reservada em cada associacdo. Durante as
entrevistas estiveram presentes na sala apenas a pesquisadora, orientador de
pesquisa e um profissional da coordenacao das associa¢oes do estudo.

Primeiramente foi visitada duas entidades a aplicacdo do questionéario, a
ASMO e a FMCDMR (Apéndice B). Cada associado recebeu um questionario
(Apéndice A) a ser respondido. A duragdo em média do preenchimento dos
questionarios foi de 30 minutos. Na associacdo da ASMO a pesquisadora teve

auxilio das intérpretes de LIBRAS.
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A segunda visita foi na ADVM (Apéndice C), nesta associagcdo 0s associados
tiveram o auxilio da pesquisadora para a leitura dos questionéarios, o resgistro das
entrevistas se deu através de um gravador portatil.

Na APAE néo foi aplicado o questionario, no entando na visita foram feitas
observacdes em toda a entidade (Apéndice D), bem como, realizadas perguntas
simples aos associados respaldadas no procedimento metodologio da
fenomenologia.

Os dados coletados consistiram nas respostas dos associados sobre
Educacdo Ambiental, meio ambiente, sustentabilidade, preservacéo, conservagéo,
Bioma e problemas ambientais. As respostas dos associados foram registradas por

escrito, gravacgao e video.

A partir dos resultados obtidos sobre percepcédo ambiental dos entrevistados,
foi realizada principalmente uma analise qualitativa dos dados obtidos, por meio da
técnica Analise de Conteudo.

De acordo com Gil (2008), a entrevista € uma das técnicas de coletas de
dados mais utilizadas no ambito das ciéncias sociais. O seu uso justifica-se pelas
vantagens, podendo citar a sua flexibilidade e profundidade das respostas e
perguntas, e ndo exige que o entrevistado necessite de ler ou escrever.

Na maioria das entidades foi adotada a entrevista estruturada. De acordo com
Gil (2008), a entrevista estruturada desenvolve-se a partir de uma relacéo fixa de
perguntas, cuja ordem e redacdo permanece invariavel para todos os entrevistados.
A lista de perguntas utilizada € frequentemente chamada de questionério, essas
técnicas foram utilizadas pela prépria pesquisadora ao perguntar, ouvir, anotar e
observar os entrevistados da comunidade; o questionamento foi feito através de
perguntas abertas e fechadas, durante o qual o entrevistado tem maior liberdade de
expressao, maximizando o ponto de vista dele com pouca influéncia do pesquisador.

Gil (2008) afirma ainda que construir um questionario consiste basicamente
em traduzir objetivos da pesquisa em questbes especificas. Acerca da forma das
questdes, foram utilizadas questbes abertas e fechadas, a primeira consiste em
deixar a critério do entrevistado sua resposta. Ja a segunda, pede-se aos
respondentes para que se escolham uma alternativa dentre as apresentadas numa

lista.
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No entanto, ndo serd possivel realizar a entrevista estruturada com os
associados da APAE, pelo fato de que estes individuos associados possuem
deficiéncia intelectual e as perguntas devem ser feitas de acordo com as limitacdes
de cada um. Por conta dessa realidade da entidade a metodologia usada foi a
fenomenologia, que leva em conta o conhecimento prévio do entrevistado sem a
intervencao do pesquisador.

Foram escolhidas perguntas simples e do cotidiano dos associados com
relacdo as questbes de reciclagem, onde o lixo € jogado, o que era entendido por
meio ambiente, quais eram as atividades de educagao ambiental realizadas com
eles. As respostas dadas por esses associados foram avaliados de acordo com o
método fenomenoldgico, visando a revelar os significados contidos nos depoimentos
pessoais dos entrevistados. A metodologia fenomenolégica se configura da seguinte

maneira, de acordo com Martins e Bicudo (2005, p.39):

A aplicacdo do método fenomenoldgico no campo da pesquisa ressalta o
interesse do pesquisador nos significados atribuidos pelos sujeitos
entrevistados as percepcbes que eles tém daquilo que esta sendo
investigado. A pesquisa fenomenol6gica objetiva construir uma
compreensdo acerca do fendmeno estudado mediante a captacdo da
intencionalidade (da experiéncia intencional, vivida) revelada nos relatos. A
pessoa entrevistada é considerada como um “atribuidor de sentido” as
situagbes vivenciadas em seu cotidiano, e ndo como alguém que
meramente repete ideias adquiridas de forma mecéanica. Assim, é
justamente a compreensao desses significados atribuidos ao fendmeno que
0 pesquisador pretende alcangar através do método fenomenoldgico. Este
permite a descoberta de certos determinantes sobre 0s sujeitos e sobre a
situacéo abordada na pesquisa, ou seja, a expressao da vivéncia.

Para isso, se faz necessario que as entrevistas sejam registradas em forma
de video, essa particularidade foi adotada também nas entrevistas com alguns
surdos.

A pesquisa possui abordagem quali-quantitativa. Segundo Souza & Kerbauy
(2017, p.) “as abordagens qualitativas e quantitativas sdo necessarias, mas
segmentadas podem ser insuficientes para compreender toda a realidade
investigada. Em tais circunstancias, devem ser utilizadas como complementares”.

No quadro abaixo foi feito um detalhamento da metodologia usada na

presente pesquisa:
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Quadro 2- Procedimento metodolégico da pesquisa.

o Abordagem o _
Classificagao | Natureza Objetivos | Procedimentos
do problema
Pesquisa Pesquisa Pesquisa
basica quantitativa exploratoria Entrevistas,
) Pesquisa guestionarios,
Tipos : : : . "
Pesquisa | Pesquisa quali | descritiva oficina e
aplicada -quantitativa Pesquisa | fenomenologia.
explicativa

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora

4.2.1. Oficina Manha Ambiental

Ao final da aplicacdo dos questionarios, foi realizada uma oficina com uma
das entidades, onde foi trabalhado o Bioma Caatinga (Apéndice F). Segundo
Candau (1995), a oficina constitui um espago de construcdo coletiva do
conhecimento, de analise da realidade, de um confronto e troca de experiéncias.
Portanto, as oficinas pedagodgicas possibilitam um processo educativo composto de
sensibilizacdo, compreenséo, reflexdo, analise, acdo e avaliacao.

Maciel et al (2010) destaca o interesse em trabalhar as questdes ecoldgicas,
incluindo o publico com deficiéncia, estimulando a pratica de atividades em areas
naturais como exercicios fisicos, recreacdo e contemplacdo da natureza
proporcionam a promocdo da autoestima e socializacdo dessas pessoas. Esta
iniciativa influencia a formag&o de um individuo com valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes voltadas para a conservacdo e uso sustentdvel do meio
ambiente e de uma viséo holistica sobre os espagos que compde a cidade.

Nessa metodologia € fundamental a criatividade, a sensibilidade, a

amorosidade, a alegria, o envolvimento do educador. Na oficina pedagdgica,
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educadores e educandos s&o cocriadores na producdo do conhecimento,
promovendo a acao coletiva, e potencializando o espirito critico e participativo, ainda
possibilita condicdes para uma maior interacdo entre participantes da comunidade
atendida e da universidade.

Nessa perspectiva, o trabalho de extensdo possibilita uma melhor relagao
entre o conhecimento do educador e a realidade circundante, promove maior
interesse dos destinatarios que ndo seriam mais vistos como meros receptores e
sim, atores dentro de um processo (THIOLLENT, 2000, p.23).

No contexto dessa pesquisa 0 objetivo dessas oficinas pedagdgicas é o de
promover a interacdo das pessoas com Deficiéncia visual e o Bioma Caatinga, além
de ampliar a consciéncia do ambiente que os rodeiam trazendo assim uma
Consciéncia Ambiental, trabalhar a biodiversidade do Bioma Caatinga e ressaltar a
importancia da preservagdo dos recursos naturais. A oficina teve como titulo manha
ambiental com &rea temética Educacdo Ambiental e Incluséo.

A oficina foi realizada em dois momentos, em primeiro instante com a equipe
pedagogica da instituicdo escolhida. Foi realizada uma palestra com slides,
mostrando um novo olhar em relagcdo ao Bioma Caatinga, suas riquezas e
biodiversidade.

No segundo instante foi feita uma breve introdugcéo sobre o Bioma Caatinga
com apresentacdo de exemplares deste Bioma, através da carpoteca e xiloteca,
construidos pela pesquisadora, estimulando o conhecimento de vérias plantas e
sementes através do tato e olfato. Em outro momento da oficina, os associados
foram estimulados através de sua audicdo com uma selecdo de cantos de passaros
do Bioma Caatinga reproduzidos por um CD, levando o aluno a identificar os cantos
das diferentes aves. No final da oficina cada aluno confeccionou um vaso feito de
garrafas pets para plantar uma semente. O aluno foi instruido a observar o
desenvolvimento de sua planta e trazer para sala de aula com 30 dias relatando sua
experiéncia.

Os materiais utilizados na oficina foram: Sementes; Cascas de plantas; Cd
com som dos passaros; Som; Xiloteca; Carpoteca; Simenteca; Ervas aromaticas;

Jardineiras; Plantas vivas; Adubos; Garrafas pet; Tecidos e colas;Tesouras.
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4.2.2. Realizagdo da coleta de dados

Para a obtencdo dos dados foram realizadas visitas as associacbes. O
instrumento de coleta de dados utilizado durante a pesquisa foi um roteiro com
questionario, aplicados com os associados das associacfes (apéndice A).

O intuito da aplicacdo desses métodos € de se obter resultados mais
precisos, na construcdo de um diagnostico, no qual foram abordados assuntos
acerca do meio ambiente, preservacéo, educacdo ambiental etc.

As entrevistas foram aplicadas em um local reservado (escritorio), deste
modo, podendo ser utilizado para aplicagdo da entrevista. Todas as informacdes
obtidas durante a pesquisa sao de responsabilidade da pesquisadora responsavel,
sendo estas, em meio fisico armazenados em pastas e devidamente arquivados.

Todas as informacdes serdo mantidas em sigilo.

4.2.3. Tratamento dos dados

Para a realizacdo da obtencdo da coleta dos dados, nas associagoes,
previamente ocorreram contato com os presidentes de ambas para determinar dias
e horérios para a realizacdo das entrevistas. No dia da realizacdo foi feita a
abordagem dos individuos de modo aleatério, respeitando a aceitacdo e
disponibilidade dos mesmos, ao aceitar participar da pesquisa foi informado ao

participante o objetivo da mesma e a total confidéncia de suas respostas.

4.2.4. Periodo de Guarda dos dados coletados

Apos a coleta dos dados, as informacgdes dos questionarios foram transferidos
para uma planilha, a qual auxiliara na fase de analise dos dados. Os roteiros de
entrevistas e questionarios aplicados ficardo aos cuidados da pesquisadora
responsavel, todos os documentos serdo mantidos em sigilo e arquivados no

endereco: Rua Jeremias da Rocha, 236, Santo Anténio, Mossor0-RN por no minimo
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5 anos. Todas as informacdes obtidas seréo sigilosas e 0s nomes dos participantes

nao serdo identificados.

4.25. Analise dos dados

As entrevistas estruturadas e questionarios foram analisados de forma quali-
guantitativa, seguido de céalculos de frequéncia e percentual para posterior discussao

dos dados apresentados através de tabelas.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante da preocupacdo com a Educacdo Ambiental na realidade dos pessoas
com deficiéncia investigou-se sobre as concepc¢des dos associados das entidades
quanto a Educacao Ambiental.

Os resultados obtidos nas entrevistas estdo apresentados abaixo através de
tabelas, com excecdo dos resultados coletados na entidade da APAE que foram
apenas confrontados com a teoria apresentada na pesquisa, uma vez que as
entrevistas realizadas nessa instituicdo foram feitas abertamente, de maneira a

facilitar as respostas dos associados.

5.1. CONHECENDO NOSSOS ENTREVISTADOS

Os entrevistados foram 13 homens e 20 mulheres, como pode ser observado

na tabela 2:

Tabela 2 — Género dos associados.

Deficiéncia Gér_1e_ro dos entrevistz_;ldos
Feminino Masculino
Auditiva 9 10
Visual 3 3
Fisica 8 0
TOTAL 20 13

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora
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Esse percentual formado em sua maioria por mulheres reflete o cenario
nacional brasileiro. De acordo com o censo de 2010 (IBGE) “quase 46 milhdes de
brasileiros, cerca de 24% da populagcédo, declarou possuir pelo menos uma das
deficiéncias investigadas (mental, motora, visual e auditiva), a maioria, mulheres”.

Com relacao a residéncia, pode-se perceber que os associados entrevistados
se distribuem nas cidades de Mossor6, Barauna e Russas. Os dados estao expostos
na tabela 3 a seguir:

Tabela 3 - Residéncia dos associados.

Residéncia
S i Areia
Deficiéncia MoSSor6-RN Barauna- Russas- Branca -
RN CE
RN
Auditiva 16 2 1 0
Visual 5 0 0 1
Fisica 8 0 0 0
TOTAL 29 2 1 !

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora.

Isso se processa, uma vez que a cidade de Mossord € considerada polo (o
segundo maior municipio do Rio Grande do Norte — RN), nesse sentido, 0s municipios
de menor porte recorrem aos servigos ofertados pela cidade. As cidades citadas pelos
entrevistados fazem divisa com Mossor6. Ao norte com o Estado do Ceara; ao sul
com os Municipios de Governador Dix-Sept Rosado e Upanema; ao leste com Areia
Branca e Serra do Mel; e a oeste com Barauna.

O grau de escolaridade dos associados de cada entidade é apresentado na

tabela 4 a seqguir:

Tabela 4 - Grau de escolaridade do associados.

Grau de escolaridade Deficiéncia
Auditiva Visual Fisica

N&o alfabetizados 4 0 1
Ensino Fundamental Completo 15 0 4
Incompleto 0 1 0
: L Completo 0 2 0
Ensino Medio Incompleto 0 2 0
: . Completo 0 1 2
Ensino Superior Incompleto 0 1 0
Pos-graduacéo 0 0 1

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora.
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*Nota: Todas as criancas da APAE néo sdo alfabetizadas.

Os dados apresentados acima destacam 0 quanto o0 processo de
escolarizagdo de pessoas com deficiéncia no Brasil ainda tem um longo caminho a
percorrer no sentido da concretizacdo da inclusdo. Mesmo com 0s marcos legais
como a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996, o acesso a escolarizacdo na
rede regular de ensino por pessoas com deficiéncia ainda vivencia desafios, estigmas

e exclusdes. Aranha (2005, p.05) em seus estudos destaca que:

A histéria da atengcéo a pessoa com necessidades educacionais especiais
tem se caracterizado pela segregacdo, acompanhada pela consequente e
gradativa exclusédo, sob diferentes argumentos, dependendo do momento
historico focalizado. No decorrer da Histéria da Humanidade foram se
diversificando a visdo e a compreensdo que as diferentes sociedades
tinham acerca da deficiéncia. A forma de pensar e por consequéncia a
forma de agir com relacéo a deficiéncia enquanto fendmeno e a pessoa com
necessidades educacionais especiais enquanto ser modificaram-se no
decorrer do tempo e das condi¢Bes sdcio histdricas.

Diante do contexto em tela percebe-se que o acesso a educacao ainda €&
limitado para os entrevistados, um exemplo disso é o reduzido niumero de pessoas

com deficiéncia que conseguiu chegar a universidade.

5.2. PERCEPCAO AMBIENTAL DO PUBLICO ALVO

O que é meio ambiente para vocé?

Y

A percepcao ambiental dos associados quanto a caracterizacdo do meio
ambiente. A percep¢do ambiental € uma tomada de consciéncia do ambiente pelo
ser humano, ou seja, como esse sujeito se auto define e percebe o ambiente, o
espaco que ele esta localizado e que interage (BASSANI, 2001).

Dessa maneira foi apresentado a seguinte questdo “O que € meio

ambiente?”. E como resultados obteve-se os dados expostos na tabela 5

Tabela5-0 que é meio ambiente para os associaodos.

A Pracas,
Minha Meu Plantas e | natureza | escolas Minha
C A : o . Qutros
Deficiéncia casa bairro | animais | que me e cidade
rodeia |hospitais
Fr.| %) |[Fr.| () [Fr.| @) [Fr.] @) [Fr.] @) |[Fr.] @) [Fr.]| (%)
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Auditiva 7 136,84 0 |0,00| 7 [36,84| 3 |15,78| O | 0,00 | 2 | 10,53 | 0 | 0,00
Visual 0000 |0 |000| 2 (3333| 4|66,66| 0 |000]|O0 0,00 0 | 0,00
Fisica 0000 |0 |000| 2 |2500| 6 |7500| 0 |0,00]| O 0,00 0 | 0,00

TOTAL | 7 0 11 13 0 2 0

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora.

Observa-se na tabela 5 que 36,84% dos associados da ASMO definiram meio
ambiente como “Plantas e animais”, 15,78% como “A natureza que me rodeia”.
Quanto aos associados da FMDM, 25% definiram como “Plantas e animais”, e 75%
como “A natureza que me rodeia”. 33,33% dos Associados da ADVM afirmam que
meio ambiente sdo “Plantas e animais” e 66,66% afirmam que meio ambiente é
“‘Natureza que me rodeia”. Essa é uma visdo restrita que evidencia apenas
elementos naturais, remetendo a ideia de um ambiente que ndo € alterado pelo ser
humano. Esta é uma visao incompleta, pois simplifica o conceito de meio ambiente
remetendo a uma concepcédo de natureza apresentando apenas suas caracteristicas
originais. Isso demostra que estes associados ndo incluem o ser humano, ou seja,
eles mesmos como parte do meio ambiente, comprovando a falta de acdes
educativas que os incluam.

A outra parte dos associados da ASMO, 36,84% defende a ideia de meio
ambiente a partir do espaco mais proximo deles, o0 meio ambiente como um espaco
geografico que eles tém acesso e que eles podem intervir.

Para essa questdo era importante que o associado tenha nocdo de que o
meio ambiente ndo seja restritivo a presenca de seres humanos ou ndo humanos,
perceba também que o meio ambiente ndo € entendido apenas por espaco natural e
por fim que o meio ambiente é dinamico e favorece a inter-relacdo dos seres vivos
entre si e destes com 0 meio ambiente.

Pode-se afirmar que cada associado definiu ambiente de acordo com as
sensacdes que pode sentir, podendo suas limitagcbes e realidade em que vive
interferirem em suas respostas.

Desde sua origem, o conceito de “meio ambiente” tem sido utilizado como
sinbnimo de “Natureza” ou “recursos naturais”. Ainda hoje permanece forte a
influéncia do pensamento conservacionista, o qual a “Natureza” deve ser
reverenciada e isolada do ser humano para ser salva. No entanto, reduzir esse

conceito a aspectos exclusivamente “naturais” exclui as interdependéncias e
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interacbes com a sociedade. O meio ambiente, ou simplesmente ambiente, ndo é
formado apenas pela flora e fauna, 4gua, solo e ar, como eram tradicionalmente
definidos.

De forma objetiva 0 meio ambiente é tido como algo vasto, em que varios
elementos sdo compreendidos, Sauve (2000) define os elementos em naturais,
como o solo o ar, a 4gua, as plantas, animais, rios, etc. Elementos socioculturais
como a familia, comunidades e seus produtos como as tradi¢des, politica, economia
e religido. E por ultimo, os elementos transformados pelo ser humano, sdo os que
resultam da inter-relagdo entre as duas categorias de elementos anteriores, por
exemplo, as construgdes, os automdveis, 0s parques, etc.

Para Bassani (2001) percepcdo ndo € uma mera sensacdo dada pelos 6rgaos
sensoriais. O ser humano tem a capacidade de ver, de ouvir e de sentir tudo ao seu
redor, enfim tudo aquilo que pode estimular os sentidos é uma forma de percepcéo,

mas, o perceptivel € somente aquilo que a mente atribui significado.

O que é Educacdo Ambiental para vocé?

Miranda (2010) afirma que os julgamentos, as expectativas, as acdes e as
condutas do ser humano em relacdo ao seu ambiente estdo relacionados as
experiéncias e vivéncias dos sujeitos.

Foi questionado aos associados sobre o que era Educacdo Ambiental, as

respostas estdo expostas na Tabela 6:

Tabela 6- O que é Educacdo Ambiental para os associados.

Acdes de Esclarecimento Tudo que faz
Deficiéncia pre;ervagr_?to do sobre quest'(”)es relagcdo com Nao sei
meio ambiente ambientais plantas
Frequéncia | (%) | Frequéncia | (%) | Frequéncia | (%) | Frequéncia | (%)

Auditiva 4 21,05 0 0,00 5 26,32 11 57,89
Visual 4 66,66 0 0,00 0 0,00 2 33,33

Fisica 6 75,00 1 12,5 0 0,00 1 12,50
TOTAL 14 - 1 - 5 - 13 -

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora
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Observa-se na tabela 6 que 57,89% dos surdos ndo souberam responder
mostrando que a EA ndo esta sendo implementada na instituicdo. 26,32% dos
surdos relacionaram a EA apenas as plantas, no entanto a EA ambiental também
trabalha a interacdo do ser humano com o meio ambiente. Os associados ainda néo
se enxergam como parte do processo na Educacdo Ambiental. 21,05% dos pessoas
com deficiéncia auditivos relacionaram EA & agbGes de preservacdo do meio
ambiente. De fato, a Educacdo Ambiental contempla a dimensdo ambiental, mas
também procura estimular a construcdo de comprometimento do cidaddo com seu
espaco de vida, sendo assim, ndo esta articulada apenas a a¢cfes de preservacéo.
Pelo grande niumero de associados que nao souberam responder — mais da metade
— foi o grupo que apresentou maior dificuldade, corroborando com Souza (2016)
gue realizou uma pesquisa acerca da percepcao da Comunidade Surda sobre o Rio
Apodi-Mossoré, que mostrou em seus resultados que apesar dos surdos ja terem
assistido aulas acerca do tema de Educagdo Ambiental ainda ndo conseguem
manifestar conhecimentos especificos do mesmo. “Dessa forma questionada a
qualidade das aulas ministradas sobre o tema” (SOUZA, 2016, p.86).

Quanto aos pessoas com deficiéncia visuais, apresentaram menos
dificuldade, apenas 33, 33% néo souberam responder e 66.66% definiram EA como
acOes de preservacdo do meio ambiente, mostrando alguma percepcéo acerca do
assunto.

Dentre os pessoas com deficiéncia fisicos apenas 12,50% ndo souberam
responder, mostrando que foram o grupo com maior facilidade de apresentar alguma
definicdo a EA. 75% destes associados relacionaram a EA a acfes de preservacao.
12,50% dos pessoas com deficiéncia fisicos relacionaram a EA ao esclarecimento
sobre questfes ambientais, sendo o Unico grupo a apresentar esta definicdo. Esta
definicao vai de encontro a percepcao de Reigota (1994), que considera a Educacédo
Ambiental acima de tudo como uma educacao politica, que prepara o cidadao para a
autogestdo e para a reivindicacéo de justica social e de ética nas relacbes humanas
e com a natureza. O primeiro passo segundo o autor, € o conhecimento das
concepc¢des de meio ambiente das pessoas envolvidas no processo.

Pode-se atribuir o melhor desempenho dos pessoas com deficiéncia fisicos
nessa questdo aos trabalhos ja realizados de educacdo ambiental na associacao,

que promoveram uma aproximagdo desses individuos com o tema, podendo citar
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como exemplo o projeto Ortorio na praia, que buscou promover o contato dessas
mulheres com o mar, péde-se constatar que esse projeto estimulou o conhecimento
das associadas acerca do contato com o meio natural, os autores Queiroz e Oliveira
(2017) realizaram uma pesquisa para definir como foi essa experiéncia para essas
mulheres. “Foi explanado a importancia do contato com a natureza e o cuidado com
0 meio ambiente, tecendo ainda mais sobre 0s impactos que a acdo humana pode
ocasionar ao meio ambiente” (QUEIROZ e OLIVEIRA, 2017, p.452)

Além disso, os pessoas com deficiéncia fisicos também ndo possuem
limitagbes nos sentidos: olfato, visdo, audicdo e tato e tendo em vista que a
percepcao é constituida pelo uso dos cinco sentidos, bem como pela cognicéo e a
avaliacdo (BARAUNA, 2001), conclui-se que o grupo dos pessoas com deficiéncia
possuem uma boa percepcdo do meio a sua volta.

A lei federal n°® 9795/99, ja citada anteriormente, onde institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, define em seu artigo 5°, os objetivos fundamentais
da educacdo ambiental, onde destaca-se o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relacdes, a garantia de
democratizagéo das informacBes ambientais, o fortalecimento da consciéncia critica
sobre a problematica ambiental e social, o incentivo a participacdo individual e
coletiva na preservacdo do equilibrio e qualidade ambientais e o fortalecimento da
cidadania, autodeterminacédo dos povos e solidariedade como fundamentos para o
futuro da humanidade (lei 9.795,de 27 de abril de 1999, Capitulo I.Art.1.).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental em seu Art.
2° define a Educacdo Ambiental como uma dimensdo da educacdo e atividade
intencional da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de
pratica social e de ética ambiental.

Gatto (2013, p. 19) destaca que “A EA é um processo educativo necessario e
eficiente para reflexdo e desconstrugéo de ideias e atitudes indesejadas em relacéo
a complexidade da interacdo entre ser humano — sociedade — ambiente”

Storey (2000, p.68) afirma:

Educacdo Ambiental é o processo no qual os individuos tomam consciéncia
do seu meio ambiente seja natural ou construido e adquirem
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conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo em
busca da pratica social a fim de encontrar solugfes para os problemas
socioambientais e melhorar as relacbes entre seres humanos.

Assim, conclui-se que a Educacdo Ambiental dentre seus objetivos possibilita
a conscientizagcdo para que possa compreender as complexas relagbes entre
sociedade e natureza, e assim sejam tomadas posicOes frente aos problemas
ambientais fazendo a ligacdo com aspectos sociais, historicos, politicos, econémicos

e culturais.

Existe algum trabalho de educacdo ambiental na sua associacao?

Tabela 7- Existéncia de agées afirmativas de educagéo ambiental nas entidades.

Deficiéncia | Ndo | Sim N&o sei
Auditiva 7 11 1
Visual 4 2 0
Fisica 4 0 4
TOTAL 15 13 5

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora

Em sua maioria, 0s associados das entidades responderam que ndo existia
nenhuma acdo de Educacdo Ambiental, com excecdo dos associados da ASMO,
que responderam “Sim” para essa questdo, no entanto, através de observacfes
feitas na entidade, percebeu-se que ndo existe nenhum tipo de acfes afirmativas da
Educacdo Ambiental.

Diante da falta de trabalhos desenvolvidos nas entidades acerca de questdes
de educacao ambiental justifica-se o grande niamero de associados que nao sabem
0 que € EA. Para reverter essa realidade, é necesséria iniciativas por parte das
associacoes

No entanto, de acordo com Queiroz e Oliveira (2017) o Férum de Mulheres
com Deficiéncia de Mossoro participaram durante 4 anos de um projeto
desenvolvido por uma empresa de proteses da cidade de Mossoré com o objetivo de
proporcionar as associadas a experiéncia de entrar em contato com a Natureza
através de cadeiras anfibias para o contato com o mar. Esta experiéncia pode ser

considerada um trabalho pontual de Educagédo Ambiental.
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A APAE é a Unica entidade que procura desenvolver acées que despertam 0s
seus associados para questdes relacionadas ao meio ambiente e a necessidade de
preserva-lo. Esse trabalho é feito através de um jardim sensorial desenvolvido
dentro da entidade (Apéndice E), onde permite um contato direto do associado com
deficiéncia intelectual, mdultipla, transtornos globais do desenvolvimento, com a
natureza, contribuindo para acalmar, habilitar e melhorar a qualidade de vida destes.
O Jardim sensorial além de tudo serve de auxilio para associados que sentem
dificuldades em permanecer em salas fechadas, assim, a terapia é feita no jardim.

O jardim possui como objetivo especifico estimular o desenvolvimento fisico,
intelectual, emocional, estimular ainda os sentidos classicos da visao, audicao,
olfato, gustacao, tato, propriocepcao, equilibrio, tudo isso através do contato com a
natureza.

Assim, dentre os objetivos destacam-se:

Estimular o desenvolvimento fisico, mental e espiritual das pessoas
atendidas pela instituicdo; ativar a percepcéo; estimular além dos sentidos
classicos da visdo, audicdo, olfato, gustagao e tato, a “propriocepg¢do” e o
equilibrio; proporcionar o contato com natureza; oferecer novos espagos
para a aprendizagem de cores, plantas, animais etc. (LEAO, 2007).

Além de tudo, fornecendo um novo espaco para aprendizagem. Geralmente
sao realizadas atividades que procuram desenvolver a pratica textual, aprendizagem
de cores, distincdo de cheiros, animais, formas, plantas, em especial, plantas do
Bioma Caatinga.

O jardim se torna um lugar atrativo, por estar repleto de plantas, flores, trilhas
com pisos de diferentes texturas para andantes, que estimulam a propriocepc¢ao, e
além disso a trilha possui corrimdo para fornecer equilibrio. Existe também a trilha
para cadeirantes com piso cimentado que também permite acesso aos pontos do
jardim sensorial. O jardim também conta com viveiros de passaros e uma pequena
fonte de agua, desta forma percebe-se as diferentes formas que os associados
podem ser estimulados nesse ambiente.

Através de observacdes foi possivel constar também a presenca de materiais
reciclaveis na composicdo do jardim sensorial, evidenciando ainda mais a
preocupacao da entidade com o meio ambiente.

Nesse contexto, Coan e Zakrzevski (2003) afirmam que a Educacgao

Ambiental deve buscar estudar as relagbes existentes entre as pessoas 0 seu grupo
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social e os elementos naturais. Com a realizacdo de itinerarios de interpretacao
ambiental (do bairro, do mercado, da escola, etc.) e de outras estratégias de
investigacdo sobre o entorno (inventarios do meio ambiente, experimentos,
encontros, entrevistas, analise de documentos, etc.), a educacdo ambiental
possibilita a redescoberta do ser humano e do seu meio desenvolvendo sentimentos
de pertencimento, que permitem atuar com responsabilidade, com compromisso e
assim a possibilidade de melhorar as rela¢cdes do meio no qual faz parte.
Indo de encontro ao capitulo 27 da agenda 21, afirma que as

organiza¢des nao governamentais:

[...] desempenham um papel fundamental na implementacédo da democracia
participativa. A credibilidade delas repousa sobre o papel responsavel e
construtivo que desempenham na sociedade. As organizacdes formais e
informais, bem como os movimentos populares, devem ser reconhecidos
como parceiros na implementacéo da Agenda 21

Ao trabalhar com as questdes ambientais os diretores das entidades nao
estardo apenas conscientizando o0s associados, mas também incentivando
outros aspectos do desenvolvimento, tais como a linguagem, os aspectos

cognitivos e afetivos em relacdo ao meio ambiente, etc.

Quem séo os responsaveis pelos problemas ambientais? Quem sdo os
responsaveis por resolver os problemas ambientais?

Foi questionado aos entrevistados sobre quem sdo 0s responsaveis pelo
surgimento dos problemas ambientais e 0s responsaveis por solucionar esses

problemas e as respostas variaram, de acordo como mostram as tabelas 8 e 9:

Tabela 8 - Os responséveis pelo surgimento dos problemas ambientais segundo os

associados.
Todos nés/Homens Poder publico N&ao sei
Deficiéncia | Frequéncia | (%) | Frequéncia| (%) |Frequéncia| (%)
Auditiva 11 57,89 2 10,52 6 35,29
Visual 5 83,33 1 16,66 0 0,00
Fisica 7 87,50 0 0,00 1 12,50
TOTAL 23 - 3 - 7 -

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora.
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Tabela 9 - Os reseonséveis por solucionar os Eroblemas ambientais seci;undo 0s associados

Deficiancia Todos né§/Homens Poder publico Néolsei
Frequéncia | (%) | Frequéncia| (%) | Frequéncia | (%)
Auditiva 9 47,37 3 15,78 7 36,84
Visual 4 66,66 2 33,33 0 0,00
Fisica 5 62,50 3 37,50 0 0,00
TOTAL 9 - 8 - 7

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora.

Dos pessoas com deficiéncia auditivos, 57,89% acreditam que a maior
responsabilidade do surgimento dos problemas ambientais é de “todos nés”, 10,52%
afirmam que a responsabilidade € do poder publico e 35,29% né&o sabem responder,
porém, quando questionados sobre quem seria 0s responsaveis para solucionar tais
problemas, 47,37% dos pessoas com deficiéncia auditivos afirmam que a
responsabilidade € de todos nés, 15,78% do poder publico e 36,84% nédo souberam
responder.

Quanto aos pessoas com deficiéncia visuais, 83,33% afirmam que “todos nés”
Sao 0s responsaveis pelo surgimento dos problemas ambientais, 16,66% afirmam
que é responsabilidade do poder publico. 66,66% afirmam que “todos nds” séo os
responsaveis por solucionar esses problemas, 33,33% afirmam que é do poder
publico.

Os pessoas com deficiéncia fisicos concordam quase que unanimente que
todos sdo responsaveis pelo surgimento dos problemas ambientais, a porcentagem
correspondente a essa resposta € de 87,50% e 12,50% ndo souberam responder.
65,50% afirmam que a responsabilidade de diminuir os problemas ambientais € de
todos, e 37,50% afirmam que é do poder publico.

A diferenca entre as duas respostas reflete que mesmo vendo-se como
principal responsavel pelo surgimento dos problemas ambientais, existe uma
porcentagem menor que se vé como responsavel para solucionar esses problemas.

No entanto, se pode ver que a maioria se vé como responsavel nos dois lados

da moeda, como o associado da ADVM que afirma:

O mesmo que prejudica, ele pode consertar, quando o ser humano agride a
natureza, se ele pensar ao contrario € nao comprometer o0 meio ambiente
ele consegue reverter a situacdo, o poder publico também pode reverter
essa situacdo (ASSOCIADO DA ADVM 1).
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Este associado, evidencia que o ser humano apesar de ser responsavel pelos
danos causados ao meio ambiente, é também responsavel por reverter essa
situacao.

A partir das respostas dessas duas questdes pode-se constatar até que ponto
os individuos com deficiéncia se incluem nas probleméaticas ambientais da realidade

gue eles estao inseridos.

No seu entender qual a relacdo da acessibilidade com a educacgéo
ambiental?

Nessa questdo, a maioria dos associados ndo soube responder qual a
relacdo da acessibilidade e educacdo ambiental, com excec¢do dos associados da
ADVM, que descreveram através de suas vivéncias a relacdo que se estabelece

como é evidenciado abaixo:

Por exemplo, se nés quisermos dar uma passada em um Jardim ao ar livre,
se nao tiver um acesso para pessoas com deficiéncia, tanto quanto para
cegos ou pessoas com deficiéncia fisicos, vdo encontrar uma certa
dificuldade (ASSOCIADO DA ADVM 2).

Outro associado também salienta:

Existe quando se fala do acesso inapropriado para gente andar nas
calcadas e nas ruas, temos dificuldades pela questdo do lixo e poluigéo,
principalmente a sonora, como ndés ndo vemos, utilizamos muito a audigdo
para nos guiar, entdo os carros, motos, som atrapalham muito. As calgcadas
desniveladas também atrapalham muito ndo s6 nossa deficiéncia, mas
também a deficiéncia fisica (ASSOCIADO DA ADVM 4).

A fala do associado que foi mostrada acima vai de encontro com O0S
pensamentos de Vygotsky, o qual afirma que as limitagcbes que alguns individuos

possuem pode se tornar fonte de crescimento:

Um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza, desafia o
organismo. Assim, o resultado de um defeito é invariavelmente duplo e
contraditério. Por um lado, ele enfraquece o organismo, mina suas
atividades e age como uma forca negativa. Por outro lado, precisamente
porque torna a atividade do organismo dificil, o defeito age como um
incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras funcdes no
organismo; ele ativa, desperta o organismo para redobrar atividade, que
compensard o defeito e superara a dificuldade. Esta € uma lei geral,
igualmente aplicavel a biologia e a psicologia de um organismo: o carater
negativo de um defeito age como um estimulo para o aumento do
desenvolvimento e da atividade (VYGOTSKY, 1989).
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O lixo jogado nas calgadas também é citado como empecilho por outra
associada da ADVM:

“E que as pessoas nio colaboram elas colocam lixo nas calgadas, nés que
somos pessoas com deficiéncia visuais, precisamos andar ao lado do meio
fio, entdo, as pessoas colocam sacolas de lixo, caixas, podam plantas e
deixam os galhos ali, entdo isso atrapalha a gente de ter acessibilidade”
(ASSOCIADA DA ADVM 1).

Para Vygotsky (1989), o proprio organismo possui um esquema de
compensacao das funcdes deficitarias. O individuo com deficiéncia visual costuma
orientar-se através de sua audicdo e também do tato com auxilio de bengalas,
quando o ambiente que o deficiente visual esta inserido é repleto de lixo e poluicao
sonora isso torna uma grande barreira para a vivéncia destes.

Vygotsky (1989) deixa claro que o maior entrave no desenvolvimento de um
individuo com deficiéncia ndo é tanto o defeito de carater biolégico e sim as
restricdes no campo social.

Saramago (2004) faz uma critica quanto a consciéncia da sociedade, quando
esta ndo desenvolve preocupacdo social com pessoas com deficiéncia visuais:
“responsabilidade de ter olhos quando os outros os perderam ou nunca tiveram”
(SARAMAGO, 1995, p. 241)

De um modo geral, o obstaculo encontrado para responder essa pergunta se
encontra na dificuldade do deficiente se sentir parte integrante do Meio Ambiente.

O que vocé faz para conservar o ambiente em que vive?

Freita (2012) ressalta que a¢Bes de conservagdo vao muito além de somente
cuidar da natureza, deve-se lembrar o mundo é globalizado e capitalista, assim, é de
extrema importancia ajustar cidadaos para agir por mudangas sociais e ambientais
positivas, capaz de integrar conceitos e ferramentas de diversas areas para auxiliar
todos a compreenderem melhor o0 mundo em que vivem, e, dessa forma, buscar a
reeducacao do ser humano frente aos problemas ambientais.

Foi questionado aos associados quais eram as acgdes de preservacdo que

eles praticavam, as respostas sdo mostradas, a seguir, na tabela 10:
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Tabela 10 - A¢cbes de preservacao praticadas pelos associados.

Cuidar de . . N .
A Limpar a Economizar N&o N&o souberam
Deficiéncia plantas e casa agua Poluir responder
arvores 9 b
Auditiva 10 5 1 0 4
Visual 0 1 0 3 1
Fisica 0 0 0 4 4
TOTAL 10 6 1 7 9

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora.

Pelas respostas, observa-se que o0s associados ainda possuem uma Vvisao
muito restrita de preservagdo, associando apenas a elementos naturais, como dito
anteriormente, acdes de conservacao vai além desses elementos.

A preservacdo do meio ambiente depende de todos: governo, educadores,
empresas, Organizacdes N&o governamentais, meios de comunicacdo e de cada
cidaddo. A educacédo ambiental € fundamental na resolucéo desses problemas, pois
incentiva os cidadaos a conhecer e fazer sua parte, como: evitar desperdicio de
agua, luz e consumos desnecessarios, fazer coleta seletiva, adquirir produtos de
empresas preocupadas com o meio ambiente, cobrar as autoridades competentes

para que apliquem a legislacéo.

Vocé sabe o que é Bioma?

De acordo com Souza (2007) o termo Bioma é usado para denominar areas
geograficas e climéaticas que possuem comunidades similaridades de plantas e

animais.

Tabela 11 - O que é Bioma para os associados.

A Animais e : Nao
Deficiéncia plantas Caatinga souberam
responder
Auditiva 2 0 18
Visual 0 0 5
Fisica 0 1 7
TOTAL 2 1 30

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora
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Como mostra a tabela 11, essa € uma questdo bastante complexa de ser
respondida e pode-se verificar que a maioria dos associados ndo soube responder o
gue é Bioma, mostrando o quéao limitado é o acesso a informacdes do Bioma, ainda
assim, apenas um associado citou a Caatinga em sua resposta, demostrando que
tem conhecimento de que a Caatinga é o Bioma predominante da regiao.

Na rede de ensino, o estudo sobre os Biomas comeca no ensino fundamental,
a grande maioria dos associados tém ensino fundamental completo, estima-se,
assim, que todos ja tiveram acesso ao estudo desse tema. No entanto, deve-se
considerar as dificuldades que os pessoas com deficiéncia enfrentam na sala de
aula, a falta de inclusdo, que muitas vezes os impedem de ter acesso a um ensino
de qualidade.

A falta de oportunidades de conhecer o meio que os rodeia também reflete no
desconhecimento do Bioma da regido, bem como do termo Bioma.

E de extrema importancia o conhecimento do Bioma Caatinga, pois segundo
o Ministério do Meio Ambiente, este existe apenas no Brasil, considerado um
patrimonio muito valioso, no entanto, o Bioma tem sido desmatado de forma
acelerada e ilegal. Segundo dados do Ministério do Meio Ambiente (MMA) o
desmatamento chega a 46% da area do Bioma.

A Conferéncia Regional de Desenvolvimento Sustentavel do Bioma Caatinga
- A Caatinga na Rio+20, formalizou os compromissos a serem assumidos pelos
governos, parlamentos, setor privado, terceiro setor, movimentos sociais,
comunidade académica e entidades de pesquisa da regidao para a promoc¢édo do
desenvolvimento sustentavel do Bioma.

Alguns dos compromissos assumidos no documento declaracdo da Caatinga
(2012, p.3) remetem a algumas acdes de integracdo para ser realizadas com a

sociedade, que sao relevantes para o presente estudo:

Fomentar, num espirito de parceria, a cooperacao entre todos 0s niveis
de governo, comunidades, organizagbes ndo governamentais,
comunidade académica, iniciativa privada e detentores de terras, com o
intuito de promover a protecdo ambiental, a conservagédo dos recursos
naturais e o desenvolvimento sustentavel na Caatinga.

A obtencdo de conhecimentos relacionados a convivéncia com as
condicbes de semiaridez, numa perspectiva de educacéo
contextualizada, eleva significativamente a qualidade de vida nas areas
abrangidas pela Caatinga, principalmente daquelas popula¢cées que
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moram em comunidades rurais, representando, inclusive, um vetor de
inclusdo, ascenséo social e sustentabilidade ambiental.

Observa-se que esses compromissos nao estdo sendo colocados em prética

nas instituicdes que atendem os associados.

O que é desenvolvimento sustentavel?

A pergunta seguinte trata da opinido dos associados sobre o que €

desenvolvimento sustentavel, a tabela 12 mostra as respostas dos associados:

Tabela 12 - O que é desenvolvimento sustentavel para os associados.

C A Utilizar de maneira Conservar Desenvolvimento | N&o souberam
Deficiéncia . .
consciente arvores humano responder
Auditiva 0 1 2 17
Visual 1 0 0 4
Fisica 0 0 0 8
TOTAL 1 1 2 29

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora

Como pode-se observar nos dados obtidos na tabela 11, o conceito de
desenvolvimento sustentavel usado pelos associados ainda € limitado, e nas
associacdes pouco se conhece sobre este tema. Apenas um associado usou uma
definicdo que remete ao desenvolvimento sustentavel, termo que serd necessario
para entender a pergunta seguinte, que procura saber se a inclusdo esta chegando

a eles.

Um dos pilares do desenvolvimento sustentavel é a inclusdo. Vocé acha
gue ainclusao esta chegando até vocé?

Analisando os dados da tabela 13, abaixo, verificou-se que a inclusdo ainda
nao estd chegando de maneira efetiva as pessoas com deficiéncia, que ainda
sofrem com a falta de adaptacdes no seu dia a dia. E ainda € desconhecido seus

deveres e obrigacgodes.

Tabela 13 — Inclusdo das pessoas com deficiéncia.
Deficiéncia | Sim | Ndo | Ndo souberam responder
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forma:

Auditiva 10 2 6
Visual 2 3 0
Fisica 0 0 8
TOTAL 12 5 14

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora

Sobre essa questao, o0 associado da entidade ADVM se posiciona da seguinte

Ainda nao, para essa inclusdo chegar ainda falta muita coisa, poderia citar,
por exemplo, se formos ao banco ndo conseguimos enxergar o nimero da
senha que esta sendo chamada e dependemos de perguntar para outras
pessoas sobre a senha (ASSOCIADO DA ADVM 2).

O documento da ProNEA defende a ideia de que:

[...] é direito e dever de todo cidadao participar na construcdo de ambiente
saudavel e promover um desenvolvimento de forma sustentével,
construindo assim, valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente.

Para reforgar a ideia de desenvolvimento sustentavel o documento “O futuro

que queremos” da ONU, define:

O desenvolvimento sustentavel requer o envolvimento e a participagdo ativa
e concreta [...] incluindo as comunidades locais, 0s grupos de voluntarios e
as fundagBes, os migrantes, as familias, os idosos e as pessoas com
deficiéncia [...] em processos que contribuam com as decisGes envolvendo
as politicas e programas de desenvolvimento sustentavel, seu planejamento

e implementacéo, em todos os niveis.

Ficou evidente a dificuldade encontrada pelos os associados no seu dia a dia

por conta da falta de acessibilidade, e eles afirmam que a inclusdo ndo esta

chegando a eles, pois ainda encontram dificuldades no seu dia a dia, por exemplo,

pela falta de acessibilidade nas calcadas, auséncia de rampas, piso tatil, a presenca

de desniveis sdo os principais entraves, e ainda dificuldades em realizar tarefas

comuns do cotidiano, como 0 associado citou anteriormente.

O que vocé faz para economizar agua?

Foi questionado aos associados quais eram as acdes que eles praticavam

para economizar agua, as respostas dos associados estdao apresentadas na Tabela

14:
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Tabela 14 — Acdes praticads pelos associados para a economia de agua.

Banhos_ N&o souberam
Deficiéncia curtos/dgshgar Nada Reuso responder

torneira

Freqguéncia (%) Frequéncia | (%) | Frequéncia | (%) Frequéncia (%)

Auditiva 7 36,84 1 5,26 1 5,26 10 52,63
Visual 4 66,66 0 0,00 2 33,33 0 0,00
Fisica 3 37,5 1 12,5 0 0,00 4 50,00
TOTAL 14 - 2 - 3 - 14 -

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora

Na tabela 14 observa-se que a maior parte dos pessoas com deficiéncia
economizam agua através do racionamento, logo em seguida existe uma parte dos
associados que fazer a reutilizacdo da agua.

Indo de encontro a tabela 9, vista anteriormente, quando questionados sobre
acOes de preservacdo que eles praticavam, apenas 1 associado afirmou que
economizava agua, mostrando que a economia de agua ndo é acgdo principal
praticada pelos associados.

Espera-se que o associado tenha despertado para preocupacdo em relacéo a
racionalizacdo da agua, e procure encontrar meios para poupa-la, sendo esta um
recurso finito e sua ma utilizacdo pode ocasionar em sua falta para as geracdes
futuras.

Através do reconhecimento realizado pela ONU feito em 28 de julho de 2010,
0 acesso a agua e ao saneamento é um direito humano essencial ao pleno gozo da
vida, e esta diretamente atrelado aos direitos a vida, a saude, a alimentagcédo e a
habitacdo (UNITED NATIONS, 2010).

Existem, também, leis brasileiras que garantem o direito a 4gua e ressalta sua
importancia, exemplo disso é a Lei 9.433 - Lei dos Recursos Hidricos, a partir do
qual, o governo brasileiro adota novos conceitos e valores em relacdo a agua,
mostrando novas formas de se compreender a sua importancia, tratando a agua do
territorio brasileiro como riqueza natural, a qual € um bem de todos os brasileiros.

No entanto, esse direito esta comprometido a medida que se observa uma
gradativa e intensa reducao nos indices pluviométricos em algumas regides do pais
e a demanda cresce fendbmeno chamado de crise hidrica que atinge

significativamente regides Nordeste e Sudeste do pais (ANA, 2015).
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A Agéncia Nacional de Aguas - ANA (2015) ressalta a importancia de difundir
a compreensdo acerca da crise hidrica, levando as pessoas o entendimento do
recurso hidrico como bem publico finito, para que exista um uso mais racional e
sustentavel da agua, assim, resultando na garantia da oferta hidrica. A economia de
agua pode ser feita através de técnicas de reuso deste bem precioso, reduzindo o
desperdicio, além de implementar acdes de conservacdo de mananciais sao

medidas, entre outras, que devem ser priorizadas e fomentadas (ANA, 2015).

6. CONSIDERACOES FINAIS

O foco principal desse trabalho foi identificar a percep¢do ambiental das
pessoas com deficiéncia, as acbes e praticas pedagdgicas desenvolvidas com estas
pessoas observando a integracdo da EA e da El, motivado principalmente pelo
desafio de verdadeiramente incluir as pessoas com deficiéncia, para que se sintam
como ser atuante e modificador do meio em que vivem. Observando também um
contexto mais amplo, perceber que estdo, também, incluidos em complexas inter-
relacBes que envolvem os seres humanos, a sociedade e o0 meio em que vivem.

Os resultados das entrevistas indicaram que o0s associados possuem
dificuldades em falar sobre algumas questdes ambientais, justificado pela falta de
atividades de educacdo ambiental e materiais disponiveis acerca desses temas
nessas instituicoes.

Os associados da ASMO foram o grupo que encontraram maior dificuldade
em responder e apresentar respostas coerentes. Esse fato pode ser decorrente da
dificuldade dos pessoas com deficiéncia auditivos em escrever no portugués-padrao,
uma vez que sua lingua materna é LIBRAS. Goées (2002) diz que as limitacdes nas
interacOes sociais sentidas pelo surdo € a falta de lingua comum entre o locutor e
interlocutor.

O grau de instrucdo dos entrevistados também pode influenciar, visto que
varia entre analfabetos e ensino fundamental completo. Corroborando com Souza
(2016) que realizou uma pesquisa acerca da percep¢do da Comunidade Surda
sobre o Rio Apodi-Mossorg, quanto ao ambiente, através de LIBRAS, a presente
pesquisa também verificou que o0s pessoas com deficiéncia auditivos possuem
grande dificuldade na escrita e leitura de informacdes escritas em geral, assim, né&o

dominam o vocabulario nem a estruturagdo das frases, pois ndo acessam a
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informagao escrita como outras pessoas.

Outro fator importante que influenciou nas respostas dadas pelos pessoas
com deficiéncia auditivos, é a falta de sinais na linguagem de LIBRAS que
expressem termos mais especificos sobre meio ambiente. Souza (2016) também
destaca essa dificuldade e comprova a falta de léxicos através de pesquisas em
varios sites e dicionérios como, o dicionario de Capovilla, o Livro llustrado de Lingua
Brasileira de Sinais, e Dicionario pro-Libras.

Dos associados da ASMO cerca de 54% defendem a ideia de meio ambiente
num contexto de Natureza, e traz como principal foco perceptivo apenas elementos
naturais. E pouco mais de 36% defende a ideia de meio ambiente a partir do espacgo
mais proximo deles, o meio ambiente como um espacgo geografico que eles tém
acesso e que eles podem intervir, como casa, praca e etc.

Os associados da ADVM possuem um grau de instru¢do maior, possuindo
ensino médio e ensino superior. Todos os associados da ADVM possuem a
percepcdo de meio ambiente como meio natural constituidos apenas por elementos
naturais, ou seja, sem a influéncia do ser humano. Eles apresentaram em sua
maioria respostas coerentes e através de experiéncias da propria vida, afirmaram
que sofrem com a falta de incluséo, citando problemas ambientais que atrapalham a
qualidade de vida destes, como polui¢cdo sonora, lixo, falta de acesso adequado.

O grupo de pessoas com deficiéncia fisicos também apresentou pequena
dificuldade em abordar as questbes sobre inclusdo e problemas ambientais que os
rodeiam, possuindo a concepc¢do de meio ambiente como 0 conjunto de aspectos
exclusivamente naturais. No entanto estes associados foram os que melhor
definiram a Educacdo Ambiental, corroborando com Queiroz e Oliveira (2017), que
também realizaram um trabalho com o Forim de Mulheres Pessoas com deficiéncia
de Mossor6, que buscou promover o contato dessas mulheres com o mar, pode-se
constatar que esse projeto estimulou o conhecimento das associadas a cerca do
contato com o meio natural.

Este grupo € o Unico que ndo possui uma sede fixa, este aspecto influencia
diretamente na vida desses associados, pois ndo possuem lugar para desenvolver
atividades educativas, inclusive, de educagcdo ambiental. Os pessoas com
deficiéncia fisicos conseguem interagir com 0 meio a sua volta através de todos os

sentidos, no entanto as barreiras arquitetdnicas ainda os impedem de usufruirem do
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meio a sua volta de maneira plena. O ministério da Educacéo (2006), através do
documento “A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais”, ressalta que a falta de acessibilidade nas ruas, prédios e
estabelecimento, por exemplo, dificultam a locomocéo de pessoas que fazem uso de
cadeira de rodas, bengalas ou muletas, com isso, influencia diretamente na sua
insergéo na sociedade. Essas barreiras, séo fruto descaso e violagdo das leis.

Por fim, os associados da APAE foram o0s que apresentam uma maior
proximidade com a Educacdo Ambiental, apesar de néo ter sido possivel a aplicacao
de questiondario com esses associados, por conta das limitagBes intelectuais que
estes possuem, o diagnéstico sobre a percepcdo ambiental se deu através da
fenomenologia. Através dessa metodologia o sujeito € visto como “atribuidor de
sentido” as situagdes vivenciadas em seu cotidiano, € ndo como alguém que
meramente repete ideias adquiridas de forma mecéanica. Assim, as questbes
ambientais foram levantadas através de perguntas simples e diretas, como por
exemplo, “onde vocé joga seu lixo?” e através das respostas dos associados a
essas questdes percebe-se que a Educacdo Ambiental é constantemente trabalhada
dentro da APAE.

Esta proximidade dos associados da APAE com a Educagdo Ambiental se
justifica pelo trabalho realizado na instituicdo como o jardim sensorial. Este, se
localiza na area externa da entidade, com intuito pedagdgico, adequado para
observar, refletir as acdes e as consequéncias causadas ao ambiente. Os
associados da APAE plantam, adubam, regam e cuidam, assim estimulam seus
sentidos através do contato com a terra, folhas, estimulam o olfato com o cheiro das
plantas, remetendo ao sentimento de descoberta e de pertencer aquele meio, entao
a partir disso ampliaram suas relacdes ser humano-meio ambiente, incorporando em
suas acOes atitudes ecoldgicas. Matos, Gabriel e Bicudo (2013) destacam a
diferenca do jardim sensorial para os comuns, & que ele deixa de ser uma area de
lazer para ser uma ferramenta de inclusdo para todos os tipos de pessoas e
necessidades.

Tendo em vista que a percepcdo ambiental € decorrente da apuracdo dos
cincos sentidos, visao, audicédo, olfato, tato e paladar, Souza (2016) afirma que cada
um contribui para capacidade de entender, sentir, reagir e agir frente ao meio. A

privagdo desses sentidos resulta no aumento da percep¢do dos demais sentidos.
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Dessa forma, os pessoas com deficiéncia compensam a falta de um sentindo
potencializando os demais para perceber o meio ambiente.

De forma geral, os associados mostraram sensibilizacdo para as questbes
ambientais, de responsabilidade social, pois deixaram explicitos o quanto acreditam
ser essencial conservar, preservar, e manter um ambiente limpo e saudavel. No
entanto, verifica-se problemas conceituais nas respostas dos associados, mostrando
que é necessario tratar questdes mais profundas, como a percepcdo de meio
ambiente além dos elementos naturais, o que € desenvolvimento sustentavel,
componentes do meio ambiente, definir o que é um Bioma e também identificar qual
0 Bioma da nossa regiéo.

Conclui-se que a maior dificuldade € dizimar o pensamento de que as
deficiéncias sdo barreiras para o contato e interagdo com o ambiente natural, bem
como 0 acesso a bens e servicos ambientais. Portanto cabe as instituicdes e a
sociedade estimular também a inclusdo, o respeito a diversidade, e o
desenvolvimento da percepcao ambiental.

A oficina realizada com os associados da ADVM teve como intuito mostrar
que € possivel realizar atividades de aproximacdo com o meio ambiente de forma
ludica, derrubando a barreira da deficiéncia, mostrando que existem inumeras
iniciativas que estimulam a incluséo, assim, as belezas naturais, além de apreciadas
com os olhos, ouvidos e tato pode ser também percebidas por outros sentidos.

O contato com o0 meio deve ser estimulado desde a infancia, pois possibilita
um novo aprendizado do mundo. Gil (2000) afirma que “as mé&os séo os olhos das
pessoas com deficiéncia visual”. Pela estimulagao precoce, Gil (2000) declara que, a
crianca aprende a usar seu tato para entender os objetos, assim, a principal funcéo
€ despertar a percepcdo e compreensdo do ambiente. Vygotsky (1994), outro autor
que destaca a importancia de estimular a aprendizagem nas criangas, afirma que
“(...) O aprendizado das criangas comeg¢a muito antes de frequentarem a escolar”

Além de educar e trazer para os associados conhecimentos sobre o Bioma
regional, caracteristicas e contato das plantas desse Bioma, foi promovido um
momento Unico, em que se se percebe a satisfacdo dos participantes promovendo a
autoestima e socializacdo. Maciel et al (2010) destacam a importancia de realizar
esse trabalho com o publico deficiente, pois estimula a reflexdo sobre sensibilizagéo

e o sentido mais intimo de educacdo ambiental. Muitas vezes a deficiéncia é vista
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como barreira para o contato com a natureza.

Ao final da pesquisa pode-se comprovar que as politicas publicas voltadas
para Educacdo Ambiental ndo estdo sendo efetivadas nessas associacdes. Sugere-
se gque as associagfes comecem a explorar as areas verdes, pragas, parques, etc,
fazendo com que a natureza e a relacdo com esta seja mais comum para fazer com

que os pessoas com deficiéncia se sintam incluidos e interligados ao meio ambiente.
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APENDICES
Apéndice A — Questionario

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN
Programa de PG4s- graduacado em Ciéncias Naturais — PPGCN
Departamento de Ciéncias Naturais — DCN
Curso de Ciéncias Biolbdgicas

Prezado(a),

Este instrumento faz parte de uma pesquisa que busca investigar a percepgdo ambiental
dos pessoas com deficiéncia assistidos por entidades da cidade de Mossor6é Mossoré-RN,
utilizado para a realizagéo do trabalho de mestrado da UERN - Campus Central. Contamos
com sua colaboragéo para responder esse instrumento. N&o serdo divulgadas informacdes
ou referéncias sobre os participantes, portanto ndo é necessaria a identificagéo.

Agradecemos a sua participagao!
Renata Fernandes de Oliveira

Pesquisador Responsavel
E-mail: renatinhafe@hotmail.com

Prof. Dr. Ramiro
Professor Orientador
E-mail: ramirogustavovc@gmail.com

QUESTIONARIO PARA ANALISAR AS CONCEPCOES PREVIA DOS ASSOCIADOS DAS
ENTIDADES DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA DE MOSSORO RN.

1. Qual o tipo da sua deficiéncia?

() Auditiva () Visual () Intelectual ( )Fisico ( )outros.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Grau de escolaridade?

() N&o alfabetizado Ensino ( )Fundamental Ensino médio Completo
(' ) Ensino superior () Pds- graduacéao
Cidade onde mora:

Sexo

() Feminino ( )Masculino

O que é Meio Ambiente para vocé?

() Minha casa.

) Meu bairro.

) Plantas e animais.

) A natureza que me rodeia.

) Pracgas, escolas e hospitais.

) Minha cidade.

O que é Educacdo Ambiental?

I e e

Enumere por ordem de importancia os assuntos sobre Educagcdo Ambiental que vocé tem
interesse em discultir.

() Rio Apodi Mossor0.

( ) Secas.

() Desmatamento da Caatinga.
() Desertificacao.

Na sua entidade h&a alguma acéo sobre Educacdo Ambiental

Quem sao os responsaveis pelo surgimento dos problemas Ambientais?

Quem é responsavel pela solucdo desses problemas?

No seu entender qual a relagédo entre acessibilidade e problemas Ambientais?

Como vocé acha que as pessoas podem colaborar para melhorar e/ ou conservar o
ambiente que vivem?

O que vocé entende por preservacao?

O que vocé entende por conservagao?

O que vocé tem feito para melhorar e/ou conservar o ambiente que vive?
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16. O que é Bioma?

17. Qual o Bioma da sua regido?

18. O que vocé entende por desenvolvimento sustentavel?

19. Sabe-se que um dos pilares do desenvolvimento sustentavel € a inclusdo social. Essa
incluséo tem chegado até vocé?

20. Qual o seu papel no desenvolvimento sustentavel?

21. O gue vocé tem feito para economizar agua
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Apéndice B — Aplicacéo de questionario na ASMO e no FMCDMR
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Apéndice B — Aplicacéo de questionario na ASMO e no FMCDMR
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Apéndice B — Aplicacéo de questionario na ASMO e no FMCDMR
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Apéndice C - Entrevistas na ADVM
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Apéndice D - Visita na APAE
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Apéndice D - Visita na APAE
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Apéndice E - Visita ao Jardim Sensorial da APAE
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Apéndice E - Visita ao Jardim Sensorial da APAE
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Apéndice E - Visita ao Jardim Sensorial da APAE
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Apéndice E - Visita ao Jardim Sensorial da APAE
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Apéndice F — Oficina: Manha Ambiental
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Apéndice F — Oficina:

Manha Ambiental
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Apéndice F — Oficina: Manha Ambiental
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Apéndice F — Oficina: Manha Ambiental

99


https://www.todamateria.com.br/apendice/

Apéndice G — Materiais Da Oficina
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Apéndice G — Materiais Da Oficina
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